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ozdziat zaczyna sie zarysowaniem obowigzujgcego w Polsce systemu edukacyjnego w per-

spektywie planowanej reformy oswiaty i niepewnosci co do jej przebiegu i wynikéw. Kolejnym

prezentowanym obszarem problematycznym jest bezpieczenstwo i higiena nauczania w szko-
tach publicznych. Przedstawiono réwniez kwestie nauczania indywidualnego i odraczania obowigzku
szkolnego. Duzo uwagi poswiecono bardzo zréznicowanej grupie mtodych ludzi okreslanych wspélnym
mianem ucznidéw z tzw. specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym niepetnosprawnosciami - podjeto
m.in. problem braku gotowosci i niskiego stopnia przygotowania nauczycieli do pracy z takimi uczniami.
Zaznaczono réwniez kwestie ryzyka zwigzanego z brakiem zasobéw pozwalajacych szkole ogélnodo-
stepnej skutecznie radzi¢ sobie z najbardziej ztozonymi problemami w pracy z dzie¢mi i mtodzieza, co
czasem skutkuje fasadows integracja. Poprawy kompetencji kadry pedagogicznej' wymaga réwniez
obszar pracy z uczniami pochodzacych z mniejszosci narodowych i kulturowych. Ksztatcenie uczniow
zdolnych jest kolejna sferg potencjalnego ryzyka dotyczacego niewykorzystywania potencjatu mtodych

ludzi. Waznym obszarem prezentowanym w artykule jest niski stopiert wykorzystania nowych techno-
logii w polskiej szkole, co z perspektywy ryzyka wykluczenia cyfrowego wymaga podijecia stosownych

krokéw w zakresie nowoczesnej edukacji wykorzystujacej nowe media.

Polski system edukacyjny - wybrane dane

Obowiazek szkolny spetnia sie w Polsce przez uczeszczanie do szkoty podstawowej oraz gimnazjum.

W roku szkolnym 2015/2016 obowigzkiem szkolnym objete zostaty wszystkie dzieci szescioletnie,

ktérym nie odroczono rozpoczecia spetniania obowigzku szkolnego. Ponadto od roku szkolnego

2011/2012 do 2015/2016 dzieci piecioletnie miaty obowigzek uczeszcza¢ do oddziatéw zerowych

przygotowujacych do nauki szkolnej, funkcjonujgcych w ramach szkét podstawowych lub przedszkoli.

Obowiagzek szkolny trwa do ukoniczenia gimnazjum, nie dtuzej jednak niz do ukonczenia 18 r.z. Po

ukonczeniu gimnazjum obowiazek nauki natozony Konstytucja RP spetnia sie przez:

e uczeszczanie do publicznej lub niepublicznej szkoty ponadgimnazjalnej,

e uczeszczanie na zajecia realizowane w formach pozaszkolnych (w akredytowanych placéwkach
publicznych i niepublicznych),

e uczeszczanie na zajecia realizowane w ramach dziatalnos$ci oswiatowej prowadzonej przez osoby
prawne i fizyczne,

e realizowanie, zgodnie z odrebnymi przepisami, przygotowania zawodowego u pracodawcy (GUS,
2016, s. 24).

1 Na znaczaca potrzebe poprawy w zakresie kompetencji nauczycieli wskazuje np. raport Przygotowanie do
wykonywania zawodu nauczyciela (NIK, 2017a).
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Tabela 1. Wspétczynniki skolaryzacji® w roku szkolnym 2015/2016

Wspoétczynniki skolaryzacji brutto i netto (w nawiasach) w %
Szkoty

grupy wiekowe ogoétem dziewczyny chtopcy
Podstawowe 6-12 90,9 (90,1) 90,6 (89,5) 91,3 (90,8)
Gimnazja 13-15 98,9 (92,0) 100,1 (91,6) 97,7 (92,4)
Zasadnicze szkoty zawodowe” 16-18 16,1 (13,1) 21,2 (17,3) 10,8 (8,7)
Licea ogodlnoksztatcace® 16-18 56,8 (42,8) 47,1 (31,7) 67,0 (54,5)
Technika (2) 16-18 44,1 (32,8) 50,6 (37,9) 37,2 (27,5)

a  Wspétczynniki skolaryzacji

sa miarg powszechnosci nauczania. Wspétczynnik skolaryzacji brutto jest to iloraz liczby oséb

uczacych sie (stan na poczatku roku szkolnego) na danym poziomie ksztatcenia (niezaleznie od wieku) do liczby ludnosci
(stan w dniu 31 grudnia) w grupie wieku okreslonej jako odpowiadajaca temu poziomowi nauczania. Wspétczynnik
skolaryzacji netto jest to iloraz liczby oséb (w danej grupie wieku) uczacych sie (stan na poczatku roku szkolnego) na
danym poziomie ksztatcenia do liczby ludnosci (stan w dniu 31 grudnia) w grupie wieku okreslonej jako odpowiadajaca
temu poziomowi nauczania (GUS, 2016).

b kacznie ze specjalnymi szkotami przysposabiajacymi do pracy.

¢ tacznie z technikami uzupetniajacymi oraz ogdlnoksztatcacymi szkotami artystycznymi dajacymi uprawnienia zawodowe.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

W roku szkolnym 2015/2016 we wszystkich typach szkét uczyto sie
5,2 min dzieci i mtodziezy, co stanowi 13,5% ogdtu spoteczenstwa polskie-
go. W sensie formalnym nie mozna moéwi¢ o wykluczeniu edukacyjnym, gdyz
wspotczynniki skolaryzacji w przypadku szkét podstawowych i gimnazjow
wynoszg miedzy 90 a niemal 100%.

Tabela 2. Wspétczynniki skolaryzacji w roku szkolnym 2015/2016
z podziatem na miasto i wie$

Wspoétczynniki skolaryzacji brutto w %
szkoty ) . -
grupy ogbtem miasto wies
wiekowe
Podstawowe 6-12 90,9 101,0 78,2
Gimnazja 13-15 98,9 122,0 72,4
Wspoétczynniki skolaryzacji netto w %
szkoty grupy ogétem miasto wies
wiekowe
Podstawowe 6-12 90,1 100,0 77,6
Gimnazja 13-15 92,0 120,1 69,0

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjalnym wspétczynniki skolary-
zacji brutto i netto w miescie przekraczaja 100%, a na wsi sa ponizej 100%.
Woynika to z tego, ze cze$¢ ucznidw z obszaréw wiejskich uczeszcza do szkét

w miastach.
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Tabela 3. Dane liczbowe o szkotach podstawowych w roku szkolnym 2015/2016 (bez szkét

specjalnych)

Liczba szkét . .. Liczba uczniéw | Liczba uczniéw | Liczba uczniéw
Liczba uczniéw . .
Podstawowych na szkote na oddziat na nauczyciela
Ogdtem 12768 2456 474 192 18 13
Wies 8552 939 034 110 15 12
Miasto 4216 1517 440 360 21 15

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Statystycznie, szkoty podstawowe wiejskie majg zdecydowanie mniej
uczniéw i mniej liczne klasy, co m.in. sprawia, Zze na jednego nauczyciela
przypada réwniez mniejsza liczba uczniéw. Podobne, cho¢ nieco mniej wy-

razne, zjawisko wystepuje w gimnazjach.

Tabela 4. Dane liczbowe o gimnazjach w roku szkolnym 2015/2016 (bez szkét specjalnych)

Liczba . .. Liczba uczniéw | Liczba uczniéw | Liczba uczniow
. s Liczba uczniéw . N
gimnazjow na szkote na oddziat na nauczyciela
Ogdtem 6 646 1049 422 158 22 11
Wies 3401 365031 107 20 11
Miasto 3242 684 391 211 23 12

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS, 2016.

Ogdtem w Polsce jest 8,1 tys. szkdt ponadgimnazjalnych (z ktérych 89,5%
dziata w miastach, co oznacza, ze na ternach wiejskich ten poziom ksztatcenia
realizowany jest w bardzo waskim zakresie). Niemal potowe wszystkich szkot

ponadgimnazjalnych stanowia licea ogdlnoksztatcace.

Tabela 5. Typy szkét ponadgimnazjalnych

Typy szkét ponadgimnazjalnych %
Licea ogdlnoksztatcace 48,0
Technika 23,7
Zasadnicze szkoty zawodowe 20,8
Szkoty przysposabiajace do pracy 6,0
Ogodlnoksztatcace szkoty artystyczne 1,5

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).
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Ptec jest istotnym czynnikiem determinujacym wybor szkoty (dziewczyny w liceach ogdlnoksztatca-
cych stanowig 62,1% uczniow, w technikach - 41,2%, a w zasadniczych szkotach zawodowych - 32,6%).
Przecietny polski nauczyciel ma 42 lata. Najmtodsi s nauczyciele gimnazjéw i technikéw, a najstar-
si, co moze wydawac sie zaskakujace, nauczyciele nauczania poczatkowego. Raport Liczg sie nauczyciele
(Federowicz, Choifiska-Mika, Walczak, 2014) potwierdza sfeminizowanie zawodu nauczycielskiego.

Szczegodlnie widoczne jest to w edukacji przedszkolnej, ale réowniez wczesnoszkolnej, gdzie jedynie co

Fundacja Dajemy Dzieciom Site

setny nauczyciel jest mezczyzna.

Nieréwnosci edukacyjne miasto-wies
a wychowanie przedszkolne

Zgodnie z teoriami nieréwnosci przyczyna wielu problemow
i patologii spotecznych jest to, Ze szanse na dostep do ce-
nionych dobr (np. dobrej jakosci ksztatcenia) nie s3 réwno
lub sprawiedliwie roztozone w spoteczenstwie. Nieréwnosci
spoteczne, cho¢ nieuniknione, gdy majg znaczacy charakter
stanowia zagrozenie w wymiarze zaréwno jednostkowym, jak
i spotecznym. Czesto staja sie podtozem konfliktow i negatyw-
nych zjawisk spotecznych, zwtaszcza gdy sg efektem struktu-
ralnym, a nie wynikaja z dziatan lub zaniechan jednostki. Stad
w dziataniach edukacyjnych nalezy dazy¢ do pomniejszania
niesprawiedliwych nieréwnosci m.in. przez kompensowanie
deficytéw w kapitale spoteczno-kulturowym jednostek oraz
modyfikacje dziatania instytucji spotecznych, np. klasy i szkoty.
Takie podejscie prezentuje m.in. Europejski Model Spoteczny
(Prokurat, 2011), ktéry opiera sie na zatozeniu, ze we wspot-
czesnej Europie mozliwe jest osiggniecie rownych szans dla
wszystkich, m.in. dzieki wysokiemu poziomowi edukacji oraz
rozwojowi dialogu spotecznego (Pyzalski, Korzeniowska, Plichta,
Puchalski, Petrykowska, 2017).

Kiedys bytem najlepszy, petny
ambicji, chciatem zostac kims
wielkim. Na semestr mam najlep-
szq sredniq w szkole, wygratem
kilka konkurséw - i co z tego? Zycie
mnie meczy... codziennie zaktadam
maske. Nie probowatem szukac
pomocy, ale teraz przeczytatem,

ze to moze byc¢ depresja i mozna
poméc w takich sytuacjach. Czy
myslicie, Zze pani pedagog w szkole
jest mi w stanie poméc? Czy oni
pracujq nad takimi problemami?

Chtopak, 17 lat
Z telefonéw i maili do Telefonu Zaufania dla
Dzieci i Mtodziezy 116 111

Mimo pozytywnych zmian w zakresie zmniejszania nieréwnosci edukacyjnych miasto-wie$

Rzecznik Praw Dziecka wyraza zaniepokojenie, czy wprowadzone zmiany dotyczace edukacji przed-
szkolnej? nie spowoduja negatywnych konsekwencji w zakresie dostepu do niej. W liscie do Ministra
Edukacji Narodowej pyta, czy obowiagzek zapewnienia szesciolatkom edukacji przedszkolnej nie zmniej-
szy liczby miejsc dla trzylatkdéw w przedszkolach oraz czy w wyniku wprowadzanych zmian nie nastapi
wzrost nieréwnosci w dostepie dzieci najmtodszych do edukacji przedszkolnej?

Znowelizowane w 2009 r. przepisy ustawy o systemie oswiaty przetozyty sie na wzrost wskaznika
upowszechnienia wychowania przedszkolnego w kolejnych latach szkolnych. Z danych pochodzacych

z Systemu Informacji Oswiatowej wynika, ze w roku szkolnym 2011/2012 ok. 61% dzieci w wieku 3

2 Ustawa z dnia 29 grudnia 2015 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw wprowadza
(przywraca) obowigzek szkolny od 7 r.z. oraz obowigzek odbycia rocznego przygotowania przedszkolnego dla
szesciolatkow.
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i 4 lat byto objetych edukacja przedszkolna, natomiast w roku szkolnym 2014/2015 — ok. 71,5 proc.
Nadal jednak niezadowalajacy jest dostep dzieci trzyletnich do przedszkola oraz dysproporcje w tym

zakresie w zaleznosci od ich miejsca zamieszkania®.

Wykres 1. Trzylatki objete edukacja przedszkolng na wsi i w miescie w roku szkolnym
2014/2015, %

miasto 75,40 | ——
wie$ 48 I —

T T T T T T T T T T 1

0 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Biuro Rzecznika Praw Dziecka (2017).

Z danych za rok szkolny 2014/2015 wynika, ze w miescie ok. 75,4% trzylatkéw byto objetych
edukacja przedszkolna, a na wsi tylko 48%* (Biuro Rzecznika Praw Dziecka, 2017).
Warto nadmienié, ze na terenach wiejskich znaczaca liczba rodzicow wykonuje prace przydomowa.

Rodziny czesciej niz w miastach sg wielopokoleniowe (stad tatwiej o opieke), a rodzice mogg mieé prze-

konanie o wiekszej wartosci samodzielnie sprawowanej opieki, niz korzystaniu w tym celu z instytucji.
Innym aspektem tego zjawiska moze by¢ rowniez wygoda i organizacja dnia rodzicéw, gdyz transport
dziecka do oddalonej od miejsca zamieszkania placowki moze stanowi¢ swego rodzaju niedogodnos¢.
Stad moga wynika¢ obserwowane dysproporcje w wynikach.

Wychowanie przedszkolne stanowi pierwszy etap ksztatcenia w polskim systemie oswiaty i moze
by¢ realizowane w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych przy szkole podstawowej, punktach
przedszkolnych i zespotach wychowania przedszkolnego. Z racji swojej roli jest przedmiotem inten-
sywnego zainteresowania spotecznego, a dostep do niego i jego jako$¢ w znacznej mierze przyczyniaja
sie do przysztych wynikéw edukacyjnych. Przedszkole to miejsce rozwijania umiejetnosci i nabywania
waznych kompetencji, np. samodzielnosci, wytrwatosci, oddzielania rzeczywisto$¢ od wyobrazni, rozwi-
jania myslenia abstrakcyjnego, poznawania i ¢wiczenia sytuacji spotecznych (Brzezinska, Czub, Kaczan,
Rycielski, 2013). Nalezy podkresli¢ réwniez korzystny wptyw przedszkola na zaspokajanie potrzeb
dziecka (np. autonomii i inicjatywy). Pobyt w przedszkolu ma istotne, pozytywne znaczenie dla rozwo-
ju cztowieka i jego funkcjonowania w zyciu dorostym. Szczegélnie wazne jest korzystanie z tej formy
edukacji dla dzieci ze Srodowisk defaworyzowanych. Istniejg przestanki (réowniez dotyczace Polski)
wskazujace, ze im wczesniej rozpocznie sie edukacje przedszkolna, tym lepsze osiaga sie w przysztosci
wyniki (Brzezinska, Czub, Kaczan, Rycielski, 2013).

Jako pozytywny nalezy uzna¢ trend wzrostowy mierzony liczba dzieci korzystajacych z wychowania
przedszkolnego. W ciggu 10 lat liczba ta wzrosta z 840 000 do okoto 1 300 000 dzieci (tab. 6).

3  Warto zauwazy¢, ze instrumentem sprzyjajagcym zwiekszeniu dostepnosci tego etapu edukacyjnego bedzie od
1 wrzesnia 2017 r. zobowiazanie prawne gmin do zapewnienia miejsca w edukacji przedszkolnej wszystkim
dzieciom w wieku 3-6 lat. Regulacje te zwalniajg opiekundw dzieci szescioletnich z optat przedszkolnych za czas
przekraczajacy bezptatne nauczanie, wychowanie i opieke, ustalany przez jednostki samorzadu terytorialnego.

4 Wedtug danych GUS (2016) odsetki te wynosza, odpowiednio, 80,0% dla miasta i 41,4% dla obszaréw wiejskich.
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Tabela 6. Dzieci w placéwkach wychowania przedszkolnego

Fundacja Dajemy Dzieciom Site

Liczba dzieci w placéwkach wychowania
przedszkolnego

Wskaznik liczby dzieci w wieku 3-5 lat
uczeszczajacych do placéwek wychowania
przedszkolnego do ogolnej liczby dzieci w wieku

Rok szkolny 3-5latw %

ogoétem miasto wies ogotem miasto wie$
2005/2006 840,0 590,4 249,6 41,0 58,4 19,1
2006/2007 862,7 610,7 252,0 44,5 63,0 212
2007/2008 8719 622,6 2493 47,3 65,7 231
2008/2009 919,1 652,3 266,8 52,7 70,6 28,6
2009/2010 994,2 693,2 301,0 59,7 75,9 37,5
2010/2011 1058,8 733,0 3258 64,6 80,2 431
2014/2015 1140,6 7657 374,9 794 92,9 60,8
2015/2016 1299,1 868,4 430,8 84,2 98,1 65,1

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z Systemu Informacji O$wiatowej (SIO).

Bardziej szczegétowe dane dotyczace upowszechnienia wychowania przedszkolnego w poszcze-
gblnych grupach wiekowych (w latach 2014/2015 i 2015/2016) przedstawia tabela 7.

Tabela 7. Dzieci w placéwkach wychowania przedszkolnego

Liczba dzieci w placéwkach wychowania
przedszkolnego

Wskaznik liczby dzieci w wieku 3-5 lat
uczeszczajacych do placéwek wychowania
przedszkolnego do ogolnej liczby dzieci w wieku

3-5latw %
Grupa wiekowa

2014/2015 2015/2016
ogoétem miasto wies ogotem miasto wie$
3 lata 63,9 80,0 41,4 70,5 87,8 46,6
4 lata 79,1 93,8 58,7 83,9 97,8 64,7
5 lat 94,0 103,8 80,5 974 108,2 82,6
3-4 lata 71,6 87,1 50,2 77,3 92,9 55,7
3-5lat 794 92,9 60,8 84,2 98,1 65,1

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z Systemu Informacji Oéwiatowej (SIO).

Jak wida¢, w kazdym przypadku, w roku szkolnym 2015/2016 (w kazdej grupie wiekowej, zaréwno

w miescie, jak i na wsi) mamy do czynienia ze wzrostem odsetka dzieci korzystajacych z wychowania

przedszkolnego w poréwnaniu z rokiem poprzednim. Jest to dobra wiadomos¢, cho¢ wcigz wyraznie

widag, ze odsetki dzieci korzystajacych z wychowania przedszkolnego w miescie i na wsi wyraznie sie

réznia. Potwierdza to do$¢ czesto pojawiajaca sie teze (np. Zahorska, 2011), ze jednym z przejawdw

Spotecznych Nieréwnosci Edukacyjnych (SNE) jest gorszy dostep do edukacji na terenach wiejskich.
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Warto réwniez zauwazy¢ znaczace zréznicowania regio-
nalne. Na przyktad w grupie wiekowej dzieci 3-4-letnich
z wychowania przedszkolnego w wojewdédztwie war-
minsko-mazurskim korzystato 65,2% ogétu dzieci w tym
wieku, a w wojewddztwie opolskim - 86,5% (GUS, 2016).
Sa to wojewddztwa o skrajnych wynikach w omawianym
zakresie.

Chociaz wciaz istnieja przestanki wskazujace na wy-
stepowanie nieréwnosci wies-miasto, to w Raporcie o sta-
nie wsi Wilkin i Nurzynska (2016) zauwazaja, ze dystanse
rozwojowe dzielgce wie$ i miasto ulegajg znaczacemu
zmniejszeniu. Zdaniem autoréw raportu zachodzi miedzy
nimi proces upodabniania sie najwazniejszych wskaznikéw
charakteryzujacych poziom rozwoju spotecznego (np. aspi-

racji edukacyjnych) i gospodarczego.

Kapitat ludzki, a wiec poziom wyksztatcenia, umie-
jetnosci i doswiadczenia to jeden z najwazniej-
szych wskaznikdw przemian, ktére dokonaty sie
w ostatnich latach na polskiej wsi. Ich rezultatem
jest wyrazne skrdcenie dystansu edukacyjnego,
ktory przez dziesiatki lat oddzielat wie$ od miasta.
W latach 2012-2013 po raz pierwszy odsetek
mieszkancow wsi z wyksztatceniem co najmniej
$rednim (38%) byt wyzszy niz tych, ktérzy ukonczy-
li tylko szkote podstawowa (28-31%). | jakkolwiek
wyzsze wyksztatcenie spotykamy w polskich mia-
stach ponad dwukrotnie czesciej (26%) niz na wsi
(11%), to w 2015 roku odsetek mieszkancow wsi
korzystajacych z ustug edukacyjnych byt podobny
(22,6%) jak w najwiekszych miastach (22,7%). Nie
zaskakuje brak réznic w grupie mtodziezy do 19.
roku zycia - i w najwiekszych miastach, i na wsi
ksztatci sie odpowiednio 93% i 96,7% 0sbéb5.

(Wilkin, Nurzyniska, 2016, s. 67).

5  Woyrazna réznica pojawia sie dopiero w grupie wiekowej
20-24 lata: w najwiekszych miastach z ustug edukacyjnych
korzysta 78,5% osdb, a na wsi prawie dwa razy mniej - 44%,
ale ta grupa wiekowa wykracza poza obszar zainteresowania
niniejszego Raportu.

Edukacja dzieci i mtodziezy - wybrane wyzwania i obszary nieréwnosci

Niepewnos¢ - polska szkota
w perspektywie planowanej reformy
oswiaty

Polska szkota i wszystkie podmioty zaangazowane w jej
funkcjonowanie stojag w obliczu powaznej zmiany syste-
mowej, organizacyjnej i programowej, jaka jest reforma
edukacji, ktéra zacznie byc realizowana z poczatkiem roku
szkolnego 2017/2018 (reformaedukacji.men.gov.pl). Jak
kazda zmiana, zwtaszcza tak daleko idaca, oprécz nadziei
formutowanych przez jej twoércéw przynosi niepewnos$é
i obawy. Nalezy zauwazy¢ - w zaistniatej sytuacji w pe-
wien sposéb naturalny - opér czesci srodowiska nauczy-
cielskiego, dyrektoréw (zwtaszcza gimnazjéw), dziataczy
zwigzkowych oraz przedstawicieli $wiata nauki. W niekté-
rych elementach (8-letnia szkota podstawowa i 4-letnie
liceum) bedzie to powrét do struktury systemu szkolnego
sprzed reformy z roku 2000. Zatem czas, w ktérym po-
wstaje niniejsze opracowanie, charakteryzuje sie znacza
dynamika wydarzen (np. dotyczacych taczenia lub likwi-
dacji placéwek, poczucia niepewnosci zatrudnienia). Nie
odnoszac sie do merytorycznych tresci proponowanych
zmian, spos$réd ktérych niektére wydajg sie mniej kon-
trowersyjne (reforma liceum, szkolnictwa zawodowego®),
a inne budza wiecej watpliwosci (likwidacja gimnazjow),
sytuacje gtebokich zmian w systemie edukacji nale-
zy uzna¢ za powazne wyzwanie dla realizacji misji edu-
kacyjnej. W praktycznym wymiarze oznacza¢ to moze
znaczne obcigzenie dla nauczycieli i kadry kierowniczej,
na ktérych barkach spoczywa codzienna odpowiedzial-
nos¢ za realizacje celéw dydaktycznych, wychowawczych,
a nierzadko réwniez opiekunczych, profilaktycznych lub
terapeutycznych.

Ustréj szkolny z obecnego systemu: 6-letniej szkoty
podstawowej, 3-letniego gimnazjum, 3-letniego liceum

6 W informacji o wynikach kontroli systemu szkolnictwa zawo-
dowego NIK (2016) pisze nie tylko o jego nieskutecznosci, ale
wrecz o zapasci. Mimo niedoboru fachowcéw na rynku pra-
cy absolwenci szkét zawodowych nie znajduja zatrudnienia
(poziom bezrobocia w tej grupie wynosi w $wietle kontroli
NIK az 41%). Gtéwna przyczyna takiej sytuacji jest zdaniem
NIK niedopasowanie oferty szkét zawodowych do potrzeb
rynku pracy i niewystarczajace warunki do nauki zawodu.
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ogoélnoksztatcgcego, 4-letniego technikum, 3-letniej za-
sadniczej szkoty zawodowej oraz szkoty policealnej bedzie
przeksztatcony. Docelowa struktura szkolnictwa obejmie

rodzaje szkét przedstawione na rysunku 1.

Rysunek 1. Planowane rodzaje szkét po reformie o$wiaty

Fundacja Dajemy Dzieciom Site

technikum. Uczniowie beda mogli takze kontynuowaé na-

uke w pierwszej klasie szkoty branzowej | stopnia.

Rysunek 2. Warianty przeksztatcen gimnazjéw

Przeksztatcenie dotychczasowego gimnazjum w 8-letnig szkote
podstawowa.

2-letnia branzowa
szkota Il stopnia

8-letnia
szkota podstawowa

4-letnie liceum
ogolnoksztatcace

3-letnia szkota specjalna
przysposabiajaca do pracy

5-letnie technikum szkota policeallna

Witaczenie gimnazjum do 8-letniej szkoty podstawowej.

Przeksztatcenie gimnazjum w liceum ogdlnoksztatcace albo
technikum.

Wiaczenie gimnazjum do liceum ogélnoksztatcacego albo technikum.

Przeksztatcenie gimnazjum w branzowa szkote | stopnia.

Witaczenie gimnazjum do branzowej szkoty | stopnia.

3-letnia branzowa
szkota | stopnia

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: http:/reformaedukacii.
men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/broszura-dobra-szkola-
plik-internetowy.pdf.

Stopniowe wygaszanie gimnazjow rozpocznie sie od
roku szkolnego 2017/2018 (rekrutacja do tych szkét nie
bedzie juz wtedy prowadzona). Wedtug planéw reformy,
1 wrzesnia 2017 r., uczniowie konczacy w roku szkol-
nym 2016/2017 szdéstg klase szkoty podstawowej stang
sie uczniami siodmej klasy szkoty podstawowej. Z kolei
w roku szkolnym 2018/2019 ostatni rocznik dzieci klas
trzecich ukonczy gimnazjum. Tym samym gimnazja od 1
wrzesénia 2019 r. nie beda juz funkcjonowaty. Od 1 wrze-
$nia 2017 r. w miejsce zasadniczej szkoty zawodowej pla-
nowane jest wprowadzenie branzowej szkoty | stopnia.
Woprowadzenie branzowej szkoty Il stopnia (dla absolwen-
téw szkdt branzowych | stopnia) rozpocznie sie od roku
szkolnego 2020/2021. Zmiany w liceach ogdlnoksztat-
cacych i technikach maja sie rozpocza¢ od roku szkolne-
go 2019/2020, a zakonczy¢ maja sie w roku szkolnym
2023/2024. W roku szkolnym 2019/2020 w pierwszych
klasach licedow ogdlnoksztatcacych, technikéw i branzo-
wych szkét | stopnia edukacje rozpoczng dzieci konczace
trzecia klase gimnazjum i te po 6smej klasie szkoty podsta-
wowej. Uczniowie po zakonczeniu gimnazjum beda ksztat-
cili sie w 3-letnich liceach ogdlnoksztatcacych i 4-letnich
technikach, natomiast dzieci po ésmej klasie szkoty pod-

stawowej rozpoczng nauke w 4-letnim liceum lub 5-letnim

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych MEN.

Wygaszanie gimnazjow w niektérych przypadkach be-
dzie oznaczato, ze ich budynki nie beda juz stuzy¢ celom
os$wiatowym, a osoby tam wczeéniej zatrudnione beda
musiaty znaleZ¢ inne miejsce pracy. Warto podkresli¢, ze
jednym z najpowazniejszych zagrozen zwigzanych z prze-
ksztatcaniem szkét gimnazjalnych jest mozliwy negatywny
wptyw na klimat spoteczny placéwek, zachwianie poczu-
cia bezpieczenstwa nauczycieli, co réwniez moze by¢
odczuwalne dla uczniéw. W zwiazku z tym nalezy w jak
najwiekszym stopniu zadbac o to, by wptyw zmieniajacej
sie rzeczywistosci szkolnej na jakos$¢ procesu nauczania
i wychowania byt jak najmniejszy. Istotne znaczenie ma
kwestia, jak to robi¢, ale wykracza ona jednak poza ramy

niniejszego opracowania.

Bezpieczenstwo i higiena nauczania
w szkotach publicznych

Pewien niepokdj budza wyniki kontroli w zakresie bezpie-

czenstwa i higieny nauczania w szkotach publicznych:

w zadnej ze skontrolowanych szkét nie zorgani-
zowano uczniom zaje¢ z petnym uwzglednieniem
zasad higieny pracy umystowej - nie zostaty stwo-
rzone optymalne warunki do efektywnego przy-

swajania wiedzy, a dziatania podejmowane w celu


http://reformaedukacji.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/broszura-dobra-szkola-plik-internetowy.pdf
http://reformaedukacji.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/broszura-dobra-szkola-plik-internetowy.pdf
http://reformaedukacji.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/broszura-dobra-szkola-plik-internetowy.pdf
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zapewnienia bezpiecznego i higienicznego pobytu

uczniéw w szkole nie byty skuteczne.
(NIK, 2017b)
Rysunek 3. Wybér wskaznikéw wskazujacych na

problemy w obszarze bezpieczenistwa i higieny nauczania
w szkotach publicznych

Organizowanie pracy uczniéow z naruszeniem zasad higieny

pracy umystowej - np. planowanie przedmiotéw wymagajacych
zwiekszonej koncentracji na ostatnich godzinach lekcyjnych, taczenie
takich przedmiotéw w bloki, nieréwnomierne obciazenie uczniéw
przedmiotami w poszczegdlnych dniach tygodnia.

Tylko 33,3% skontrolowanych szkét zapewnito uczniom co najmniej
dziesieciominutowe przerwy miedzylekcyjne.

Dziatania na rzecz tzw. lekkich tornistrow tylko w jednej szkole (na
60) byty skuteczne.

Whbrew ustawowym wymogom 62% szkét nie zabezpieczyto dostepu
uczniéw do tresci internetowych (chodzi o ustawienia sieci internet
dostepnej przez szkolng infrastrukture), ktére moga stanowi¢
zagrozenie dla ich prawidtowego rozwoju.

Stan sanitarno-techniczny budynkdw i sposéb zagospodarowania
przylegtego terenu wiekszosci skontrolowanych szkét (68,3%) nie
zapewniat uczniom w petni bezpiecznego pobytu, przy czym w pieciu
szkotach stwierdzono bezposrednie zagrozenie dla ich zdrowia. 11,7%
szkét nie byto odpowiednio przygotowanych do ewakuacji.

W 78,3% szkot objetych kontrola czesc zaje¢ dydaktycznych
odbywata sie w pomieszczeniach, w ktérych na jednego ucznia
przypadata powierzchnia mniejsza niz 2 m?, a w skrajnych
przypadkach nawet 1,1 m2.

Niemal potowa szkét (48,3%) nie byta w petni przygotowana do
udzielenia pomocy przedlekarskiej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych MEN.

Lepsza sytuacje ujawnita kontrola w zakresie organiza-
cji zywienia (cho¢ w 19,3% szkot wystapity nieprawidtowo-
$ci w stanie higieniczno-sanitarnym), dostepnosci bibliotek,
Swietlic, zapewnieniu uczniom najmtodszych klas warun-
kow adekwatnych do ich wieku, dostepnosci do bazy urza-
dzen sportowych i rekreacyjnych oraz korzystania z mebli

dostosowanych do wymogdéw ergonomii.

Odraczanie obowigzku szkolnego

Korzystanie z mozliwosci odroczenia obowiazku szkolnego
(jednak nie dtuzej niz o rok) w zamysle jest instrumentem

wyréwnywania szans edukacyjnych w przypadku dzieci

Edukacja dzieci i mtodziezy - wybrane wyzwania i obszary nieréwnosci

nie osiagajacych dojrzatosci szkolnej, czyli gotowosci do
podjecia wyzwan (zadan i obowigzkéw), jakie stawia szko-
ta. Dojrzato$¢ ta obejmuje rozwéj fizyczny, emocjonalny,
spoteczny i umystowy, a takze stopien osiggniecia umiejet-
nosci i wiadomosci potrzebnych dziecku do podjecia nauki
czytania, pisania i liczenia. W przypadku dzieci z orzecze-
niem o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydtuzenie
mozliwosci odroczenia obowiazku szkolnego moze byc¢
udzielona najpézniej do 9 r.z. W przypadku dzieci posia-
dajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
istnieje zatem mozliwos$¢ dwukrotnego odroczenia spet-
niania obowigzku szkolnego (pierwszy raz w wieku 7 lat
i drugi w wieku 8 lat). Dzieci, ktérym odroczono rozpocze-
cie spetniania obowiazku szkolnego, moga kontynuowad
przygotowanie przedszkolne. Powody opdZniajace osiaga-
nie dojrzatosci szkolnej ilustruja np. dane z wojewodztwa

Slaskiego:

Najczesciej wskazywanym uzasadnieniem (w wo-
jewoddztwie $laskim - przyp. autora) wydawania
opinii ws. odroczen obowiazku szkolnego w roku
szkolnym 2014/2015 byty zaburzenia funkcji per-
cepcyjno-motorycznych (75 proc.), brak dojrzatosci
spoteczno-emocjonalnej (71,70 proc.), opdznienie
rozwoju intelektualnego (16,50 proc.), przewlekta
choroba, zaburzona komunikacja, deficyty rozwo-
jowe (11,4 proc.). Cze$¢ spraw dotyczyta dzieci

powracajacych z zagranicy (0,5 proc.).

(Wolters Kluwer, 2015)

Brakuje niestety opracowan badawczo podejmujacych

sie préby oceny tego zjawiska i jego skutecznosci.

Nauczanie indywidualne

Indywidualne przygotowanie przedszkolne oraz indywi-
dualne nauczanie adresowane jest do dzieci i mtodziezy,
ktérych stan zdrowia uniemozliwia lub znacznie utrudnia
uczeszczanie do przedszkola, innej formy wychowania
przedszkolnego lub szkoty. Jest przyznawane na czas okre-

$lony na podstawie orzeczenia o potrzebie indywidualnego
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obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego lub orzeczenia
o potrzebie indywidualnego nauczania. Zajecia indywidualnego nauczania
sg prowadzone z uczniem przez jednego nauczyciela lub kilku nauczycieli
szkoty, ktéremu lub ktérym dyrektor szkoty powierzy prowadzenie tych zajec¢
W miejscu pobytu ucznia, szczegdlnie w domu rodzinnym, ale tez w placéw-
kach np. opiekunczo-wychowawczych. Nauczanie indywidualne nie musi
(i nie powinno) by¢ realizowane w zupetnej izolacji od szkoty, do ktérej uczen
jest przypisany.

Nauczanie indywidualne w szkotach podstawowych (ogéInodostepnych)
ma do$¢ stabilny w sensie iloSciowym charakter. Na przyktad, w roku szkol-
nym 2000/2001 z formy tej korzystato 8941 uczniéw, a w 2015/2016 -
8404. Dziewczyny w tej grupie stanowia jedynie 25%. Nalezy zauwazyc¢
znaczacy (dwukrotny) spadek czestosci wystepowania nauczania indywi-
dualnego dla uczniéw z niepetnosprawnosciami bedacymi uczniami szkot
ogdlnodostepnych (z ponad 9 tysiecy uczniéw w roku szkolnym 2000/2001

Fundacja Dajemy Dzieciom Site

Tabela 8. Uczniowie z niepetnosprawnoscia nauczani indywidualne w szkotach podstawowych

ogdlnodostepnych i specjalnych

Uczniowie z niepetnosprawnoscia nauczani indywidualne
Ogoétem uczniowie
nauczani ind. szkoty ogolnodostepne szkoty specjalne
w ogoélnodostepnych
szk. podst.
ogbtem wtym ogbtem wtym
g dziewczyny & dziewczyny

2000/2001 8941 9226 3252 2498 562
2005/2006 11419 8876 3237 3146 823
2010/2011 7 550 4 559 1488 1103 368
2015/2016 8 404 4150 1181 829 257

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

do 4150 w roku szkolnym 2015/2016). Tendencja ta jest jeszcze bardziej
widoczna w szkotach specjalnych, gdzie w tym samym okresie liczba uczniow
zmniejszyta sie z 2500 do 829.

W przypadku gimnazjéw ogélnodostepnych w roku szkolnym 2015/2016
w poréwnaniu z rokiem szkolnym 2000/2001 nastapit ponaddwukrotny
ogdlny wzrost liczby uczniéw nauczanych indywidualnie (nie tylko z powodu
niepetnosprawnosci). Rok szkolny 2000/2001 byt pierwszym rokiem funk-
cjonowania gimnazjéw, wiec trudno jednak uznaé go za reprezentatywny.
Od roku szkolnego 2005/2006 wyraznie wida¢, ze liczba tak nauczanych
uczniéw jest wzglednie stata. Zaréwno w gimnazjach ogélnodostepnych
i specjalnych, jak i szkotach podstawowych zmniejsza sie liczba ucznidéw

Z niepetnosprawnosciami w indywidualnej formie nauczania.
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Tabela 9. Uczniowie z niepetnosprawnoscig nauczani indywidualne w gimnazjach ogélnodostepnych

i specjalnych

Uczniowie z niepetnosprawnoscia nauczani indywidualnie
Ogétem uczniowie
nauczani ind. szkoty ogolnodostepne szkoty specjalne
w ogélnodostepnych
gimnazjach
. w tym . w tym
ogoétem . ogotem .
dziewczyny dziewczyny
2000/2001 2588 2275 824 786 154
2005/2006 6499 4583 1680 1436 327
2010/2011 6019 3081 1031 1077 368
2015/2016 6423 2727 842 802 254

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Ja na temat nauczania

w domu mam jak najgorszq
opinie. UkoAczytam liceum
w domu, bo zachorowatam
nagle, a dyrekcja liceum, do
ktérego uczeszczatam, nie
byta na tyle elastyczna, zeby
mi pomdc zafunkcjonowac
w szkole. Woleli mi wreczy¢
papierek i powiedzieli, ze

nic innego sie nie da zrobic.
Tak wiec lata, kiedy to czas
spedza sie z réwiesnikami,
zeby mie¢ mozliwos¢ rozwoju
spotecznego, ja spedzitam
zamknieta w domu.

Z forum dyskusyjnego Portalu Oséb
Niepetnosprawnych

Oznacza to, ze szkoty zaréwno ogdlnodostepne, jak i specjalne lepiej
sobie radza z wtaczaniem uczniéw ze ztozonymi problemami w zycie szkot
(przynajmniej w sensie formalnym). Odsetek rozpowszechnienia nauczania
indywidualnego w szkotach podstawowych wynosi 0,34% wsrdd ucznidw
bez niepetnosprawnosci i okoto 0,5%, wtaczajac uczniéw z niepetnosprawno-
$ciami. W gimnazjach wspotczynniki te wynosza, odpowiednio, 0,6% i 0,9%.
Dziewczyny stanowiag okoto % grupy objetej nauczaniem indywidualnym
w gimnazjach.

Generalnie, spadek rozpowszechnienia nauczania indywidualnego
w przypadku ucznidéw z niepetnosprawnosciami nalezy uzna¢ za tendencje
korzystna.

W niektérych przypadkach nauczane indywidualne oprécz przypisywa-
nych zalet moze powodowaé negatywne konsekwencje, szczegdlnie w za-
kresie rozwoju spotecznego uczniéw pozostajacych we wzglednej izolacji od

grupy réwiesniczej.

Specjalne potrzeby edukacyjne i pomoc
psychologiczno-pedagogiczna

W zgodnej opinii badaczy i praktykow istniejg grupy w wiekszym stopniu pod-
legajace ryzyku niekorzystnych doswiadczen i narazeniu na wykluczenie oraz
w mniejszym stopniu korzystajace z dostepnej oferty edukacyjnej dotyczacej
pomocy lub wsparcia. Chodzi tu gtéwnie o ucznidw charakteryzujacych sie
trudniejszg sytuacjg wewnetrzng (np. z tzw. specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, SPE) lub zewnetrzna (np. brak wsparcia, bieda). Niedostatki zwigzane
z osoba nauczyciela, jego kompetencjami wychowawczymi lub dydaktycz-
nymi, brakiem systemu wsparcia w placéwce rowniez w wiekszym stopniu

szkodza tym, ktérzy bardziej potrzebuja wysokiego poziomu w tym zakresie
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(np. uczniom z trudnosciami w uczeniu sie, z niepetnosprawnosciami lub z tzw. rodzin problemowych).
Specjalne potrzeby edukacyjne nie tworza jednorodnego obrazu - naleza do tej grupy zaréwno dzieci
szczegdlnie uzdolnione (uczace sie szybko i tatwo), jak i niepetnosprawne intelektualnie, majace po-
wazne trudnosci z opanowaniem nawet podstawowej wiedzy i umiejetnosci (Plichta, 2016).

Zgodnie z polskim ustawodawstwem SPE’ wynikajg m.in. z niepetnosprawnosci, niedostosowania
spotecznego, zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, swoistych trudnosci w uczeniu sie, zaburzen
komunikacji jezykowej, choroby przewlektej, sytuacji kryzysowych lub traumatycznych, niepowodzen
edukacyjnych, zaniedban srodowiskowych, a takze wigza sie ze sposobem spedzania czasu wolnego
i kontaktami srodowiskowymi oraz trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowy-
mi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym z wczeséniejszym ksztatceniem za granica. Warto
réwniez zauwazy¢, ze SPE nie musza wynikac¢ wytacznie z deficytéw, ale rowniez ze szczegdlnych
uzdolnien uczniéw.

W przypadku dzieci i mtodziezy ze SPE czesto moze dochodzi¢ do kumulacji niekorzystnych czyn-
nikéw $srodowiskowych (np. biedy) i wewnetrznych (np. ograniczen poznawczych) zwiekszajacych praw-
dopodobienstwo wykluczenia spotecznego. Instrumentem wyréwnywania szans edukacyjnych sa rézne
formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej. W roku szkolnym 2015/2016 bisko milion uczniéw szkét
podstawowych (bez specjalnych) skorzystato z ktérej$ z form takiego wsparcia, co stanowi okoto 39%

wszystkich ucznidow. W gimnazjach odsetek ten wynidst okoto 26%¢.

Tabela 10. Uczniowie korzystajacy z wybranych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkotach
podstawowych i gimnazjach

Zajecia .. Zajecia ..
dydaktyczno- Zajecia korekcyjno- . Zajecia L7 Razem
. logopedyczne . socjoterapeutyczne terapeutyczne
wyréwnawcze kompensacyjne
Szkoty Podstawowe 529 859 226 026 173 893 28 450 838 959 066
Gimnazja 212733 5736 47 368 8535 2023 276 395

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Polskie analizy podkreslaja brak gotowosci i niski stopien przygotowania (badz czasami jego brak)
nauczycieli do pracy z dzie¢mi ze SPE, co znajduje wyraz w btedach popetnianych przez nauczycieli
W pracy z uczniem z np. niepetnosprawnoscia. Nie moze wiec dziwi¢, ze nauczyciele nisko oceniajg

swoje kompetencje do pracy w takim obszarze. Brak tej gotowosci wyraza sie tym, ze gdyby nauczyciele

7 Pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych, mimo powszechnosci uzywania, w takim brzmieniu w polskim
prawodawstwie oswiatowym nie wystepuje. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrzesnia
2008 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych méwi o ,indywidualnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych”. Potrzeba
edukacyjna w uzywanym tu znaczeniu, w odréznieniu od potrzeby w sensie psychologicznym, nie oznacza daze-
nia podmiotu, a warunki niezbedne do opanowania okreslonej kompetencji (Brzezinska, Jabtonski, Ziétkowska,
2014).

8 Nalezy przypuszczac, ze niektorzy mtodzi ludzie skorzystali z wiecej niz z jednej formy, wiec rzeczywista liczba
uczniow korzystajacych z pomocy psychologiczno-pedagogicznej moze by¢ mniejsza, ale dane z rocznika
Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym 2015/2016 (GUS, 2017) nie pozwalaja na odréznienie tych, ktérzy
skorzystali z jednej formy, od tych, ktérzy skorzystali z wiekszej ich liczby.
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(zarowno polscy, jak i zagraniczni) mogli samodzielnie podja¢ decyzje, zdecydowana wiekszos$¢ z nich
nie przyjetaby do swojej klasy ucznia z niepetnosprawnoscia (za: Buchnat, 2014).

Ztozonos¢ sytuacji mtodych ludzi z SPE moze dotyczy¢ m.in. kwestii medycznych, psychologicz-
nych, rodzinnych, socjalnych, zatem postulowane wsparcie musi mie¢ charakter wielospecjalistyczny.
W $wietle badan np. Instytutu Medycyny Pracy w todzi na zlecenie RCPS w todzi (Pyzalski, Podgérska-
Jachnik, 2015) wydaje sie, ze w przypadkach najbardziej ztozonych szkota ogélnodostepna jest w wielu

sytuacjach bezradna.

Ksztatcenie specjalne realizowane
w systemie ogélnodostepnym

(integracyjnym) i specjalnym Podoba mi sie tu, bo jest fajnie, nie

bijg mnie, a miatem takie sytuacje

Niektdrzy uczniowie, oprécz pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej udzielanej na podstawie opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznych, wymagaja specjalnej organizacji nauki i metod
pracy, czyli ksztatcenia specjalnego, ktére na podstawie orzeczen
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego przystuguje uczniom z nie-
petnosprawnosciami, zagrozonym niedostosowaniem spotecz-
nym lub niedostosowanych spotecznie. Warto w tym miejscu
wyraznie podkresli¢, ze ksztatceniem specjalnym obejmuje sie
wytacznie dzieci i mtodziez posiadajgce orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, a nie wszystkich uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Zgodnie z zapisami ustawowymi’ ksztatcenie specjalne jest
integralng czescia systemu edukacji. Moze by¢ realizowane we
wszystkich typach szkét (ogélnodostepnych, integracyjnych®

i specjalnych). Praca z uczniami realizowana jest na podsta-

w szkole ogdinej. W tamtej szkole
praktycznie codziennie mnie zacze-
piali i dokuczali przez co méj tata
byt wzywany do szkoty. Jest tez sala
gimnastyczna, stotéwka, swietlica,
szatnia i cata szkota jest fajna. Sq
dobrzy nauczyciele, ktérzy nas fajnie
uczq, spedzajq z nami razem czas,
czasami tez razem pijemy herbatke,
jak jest przerwa.

Z wywiadu z uczniem szkoty specjalnej
(Pyzalski, Plichta, 2015)

wie Indywidualnych Programoéow Edukacyjno-Terapeutycznych (IPET). Jak zauwazajg Chrzanowska
i Jachimczak (2015), wspdlne ksztatcenie i edukacja inkluzyjna (inclusive education) jest wspotczesnie
rekomendowanym w Polsce priorytetowym sposobem realizacji szkolnych dziatan prointegracyjnych
oraz antydyskryminacyjnych wobec uczniéw z niepetnosprawnosciami i innymi SPE.

Nieréwnosci w pewnych okolicznosciach moga prowadzi¢ do dyskryminacji, a ta stanowi¢ przy-

czyne wykluczenia. Artykut 32 Konstytucji RP stanowi m.in., Zze nikt nie moze by¢ dyskryminowany

9  Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59) i inne rozporzadzenia wykonawcze.

10 Oddziat (klasa integracyjna) w szkole to oddziat, w ktérym uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego ucza sie i wychowuja razem z uczniami nieposiadajacymi takich orzeczen. Te klasy
maja mniejsza liczbe ucznidw i zapewnionego dodatkowego nauczyciela-specjaliste. Warto zauwazy¢, ze m.in.
przy szkotach i przedszkolach (zaréwno ogdlnodostepnych, jak i specjalnych) moga by¢ réwniez tworzone
zespoty wczesnego wspomagania rozwoju dziecka w celu pobudzania psychoruchowego i spotecznego rozwoju
dzieci, ktorych jeszcze nie obejmuje obowigzek szkolny (od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do podjecia
nauki w szkole) na podstawie m.in. Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59)
i Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spoteczne
i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2015 poz. 1113).



160

Dzieci sie licza. Raport o zagrozeniach bezpieczenstwa i rozwoju dzieci w Polsce

w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z ja-
kiejkolwiek przyczyny. Dotyczy to réwniez szkét lub innych
placéwek zajmujacych sie nauczaniem, opieka i wycho-
waniem. Dyskryminacja odnosi sie do sytuacji, w ktorej
cztowiek ,ze wzgledu na pte¢, rase, pochodzenie etniczne,
narodowosé, religie, wyznanie, Swiatopoglad, niepetno-
sprawnos¢, wiek lub orientacje seksualng, jest traktowa-
ny mniej korzystnie niz bytby traktowany inny cztowiek
w poréwnywalnej sytuacji” (Rzecznik Praw Obywatelskich).
Kwestia dyskryminacji bywa rozszerzona o tozsamos$¢
ptciowa, status spoteczno-ekonomiczny, zdrowie, ko-
lor skéry, kategorie pobytowg (status migrancki, status
uchodZcy i pochodne), wyglad oraz miejsce zamieszkania
(Chustecka, Kielak, Rawtuszko, 2016). Zaréwno prawo
krajowe, jak i unijne chroni przed nieuprawniong sytuacja,
jaka jest dyskryminacja.

W roku szkolnym 2015/2016 w szkotach podstawo-
wych dla dzieci i mtodziezy uczyto sie 68,7 tys. uczniéw
posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego, w tym 22,8 tys. dziewczyn. Stanowili oni 2,8%
zbiorowosci uczniéw szkét podstawowych dla dzieci i mto-
dziezy. Najwiekszy odsetek w tej grupie stanowili ucznio-
wie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
(25,9%), niepetnosprawnosciami sprzezonymi (18,5%),
autyzmem, w tym zespotem Aspergera (14,0%), niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym'! (12,6%) oraz niepetnosprawnoscia ruchowa,
w tym afazja (11,2%).

Najczesciej uczniowie posiadajacy orzeczenie o po-
trzebie ksztatcenia specjalnego (44,4 tys. ucznidw)
uczeszczali do szkédt podstawowych ogdélnodostepnych,
co stanowito 64,6% ich populacji. W roku szkolnym
2014/2015 wskaznik ten wyniost 62,6%, mamy wiec

do czynienia z niewielkim wzrostem integracyjnego

11 Uczniowie z gteboka niepetnosprawnoscia intelektualng
uczestnictwo w systemie szkolnictwa realizuja poprzez udziat

w zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych do roku szkolne-

go, w ktérym koncza 25 r.z. Ze wzgledu na specyfike pracy
odbywa sie to na podstawie odrebnego od zapiséw o ksztat-
ceniu specjalnym aktu prawnego: Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 r. w sprawie
warunkoéw i sposobu organizowania zajec rewalidacyjno-
-wychowawczych dla dzieci i mtodziezy z uposledzeniem

umystowym w stopniu gtebokim, Dz.U. 2013 poz. 529.
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Wykres 2. Odsetki uczniéw z poszczegdlnymi typami
niepetnosprawnosci wéréd uczniéw posiadajacych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: GUS, 2016

ksztatcenia ucznidéw z orzeczeniami (w tym w oddziatach
specjalnych - 2,0%, w oddziatach integracyjnych - 35,8%,
natomiast w oddziatach ogdlnodostepnych - 62,2%).
Indywidualnemu nauczaniu podlegato 4,2 tys. uczniéw
niepetnosprawnych - o 0,5 pkt proc. mniej niz w roku
szkolnym 2014/2015.

Do 792 szkét podstawowych specjalnych uczeszczato
24,3 tys. uczniéw z edukacyjnymi orzeczeniami o potrze-
bie ksztatcenia specjalnego (o 3,1 tys. wiecej niz w roku
szkolnym 2014/2015). O zmniejszaniu sie segregacyjnosci
w ksztatceniu ucznidéw z niepetnosprawnosciami Swiadczy
to, ze w minionym ¢wieréwieczu liczba uczniéw z orze-
czeniami w szkotach specjalnych zmniejszyta sie cztero-
krotnie (w roku szkolnym 1990/1991 wynosita 84 317,
aw roku 2015/2016 jedynie 24 303). Jesli chodzi o klasy
integracyjne, to obecnie mamy do czynienia ze stabilizacja
(w 2005/2006 byto to 13 578 uczniéw i 15 885 w roku
2015/2016), ale w poréwnaniu z rokiem 2000/2001 licz-
ba uczniéw w tej formie podwoita sie, a w poréwnaniu
z rokiem 1995/1996 wzrost jest siedmiokrotny. Ogromny
skok (powigzany ze zmniejszeniem liczby uczniéw w szko-
tach specjalnych) dotyczy upowszechnienia sie obecnosci
uczniéw z orzeczeniami w szkolnictwie ogdlnodostepnym
(od 4158 takich uczniéw w roku szkolnym 1995/1996
do 27 594 - w roku 2015/2016, cho¢ rekordowy byt rok
2000/2001, kiedy takich uczniéw byto niemal 38 000).
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Tabela 11. Uczniowie z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego w szkotach podstawowych

Klasa specjalna
. ) . . . Klasa
Szkota specjalna w ogdlnodostepnej Klasa integracyjna .
" ogoélnodostepna
szkole podstawowej
1990/1991 84 317 17 363 - -
1995/1996 82 999 6613 2036 4158
2000/2001 52020 3207 6897 37 890
2005/2006 33 209 1450 13578 28 315
2009/2010 24 459 1725 14 539 20488
2015/2016 24 303 896 15 885 27 594

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: GUS, 2016.

Zauwazalna, pozytywna tendencja jest wzrost liczby uczniéw klas integracyjnych na poziomie gim-
nazjalnym, cho¢ w tym zakresie wcigz wiele jest do zrobienia. Warto réwniez zauwazy¢ zanikajacy

charakter takiej formy jak klasa specjalna w szkole ogdélnodostepnej.

Tabela 12. Uczniowie z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego w gimnazjach

Klasa specjalna
Szkota specjalna w ogélnodostepnym Klasa integracyjna ——
[ E . N epny gracyl ogoblnodostepna
gimnazjum
2000/2001 30 367 1672 1109 15432
2005/2006 35 649 1813 5225 21388
2009/2010 30292 2160 6515 16 614
2015/2016 24 208 589 7272 15270

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Dostepnos¢ szkot specjalnych jest znacznie wieksza w miastach (zwtaszcza duzych) niz na wsi'2.
Dysproporcja ta ma charakter staty, gdyz w roku 2003/2004 wynosita 634 (szkoty specjalne w mia-
stach) do 145 (szkoty specjalne wiejskie), a w roku 2015/2016 odpowiednio 637 do 155. Podobna ten-
dencja dotyczy rowniez gimnazjow specjalnych, do ktérych uczeszczato w roku szkolnym 2015/2016
24 208 ucznidéw (651 miejskich i 162 wiejskich w roku szkolnym 2003/2004 i odpowiednio 666 do
183 w 2015/2016). Od roku 2006 przybyty 43 gimnazja specjalne.

Zjawiskiem wystepujacym na terenach wiejskich jest swego rodzaju ,przymusowa inkluzja”, co
oznacza, ze rodzice dzieci uczacych sie w ogdélnodostepnych szkotach dokonali wyboru edukacji wta-
czajacej z braku innych mozliwosci (np. szkota integracyjna lub specjalna). Bariera, zdaniem dyrektoréw
szkét ogdlnodostepnych, jest brak dostosowania szkoty do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami,

co ogranicza mozliwosci ich przyjmowania - w niektérych przypadkach sami dyrektorzy rekomenduja

12 Prawidtowos¢ ta dotyczy réwniez innych instytucji wspomagajacych ucznidw z niepetnosprawnosciami i ich
rodziny, w tym poradni psychologiczno-pedagogicznych.
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rodzicom zmiane szkoty lub po prostu nie przyjmuja takich
ucznidéw (Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014).

Tabela 13. Uczniowie z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego w réznych formach ksztatcenia w roku

szkolnym 2015/2016

. . s . . Klasa .
Szkota specjalna Oddziat specjalny Klasa integracyjna I e Ogoétem
Szkoty Podstawowe 24 303 896 15885 27 594 68 678
35,4% 1,3% 23,1% 40,2%
Gimnazja 24208 589 7272 15270 47 339
51% 1,2% 15,4% 32,3%

a Chodzi tu o klase specjalng w szkole ogdlnodostepnej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: GUS (2016).

Wyraznie widaé, ze na juz na poziomie gimnazjum
(tacznie 47 339 ucznidw z orzeczeniami) maleje integra-
cyjnos$¢ ksztatcenia i wzrasta, w poréwnaniu ze szkota
podstawowa, odsetek ucznidéw korzystajacych ze szkot
specjalnych. Wsréd ucznidow niepetnosprawnych ksztat-
cacych sie w gimnazjach specjalnych i ogélnodostepnych
najwieksza grupe (podobnie jak w szkotach podstawo-
wych) stanowili niepetnosprawni intelektualnie w stopniu
lekkim - 15,9 tys., umiarkowanym lub znacznym - 7,3 tys.,
Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi - 6 tys. oraz zagro-
zeni niedostosowaniem spotecznym - 5,5 tys. Uczniowie
z pozostatymi niepetnosprawnosciami stanowili 26,8% tej
grupy uczniéw. Ksztatcenie w gtéwnym nurcie (mainstre-
am education) w odniesieniu do mtodych ludzi z niepetno-
sprawnosciami jest faktem, natomiast im bardziej dotyczy
to dalszych etapow ksztatcenia, tym mniej uczniéw z nie-
petnosprawnos$ciami korzysta z ksztatcenia we wspdl-
nym nurcie (najwiecej, bo 79,1% ksztatci sie wspdlnie ze
sprawnymi réwiesnikami na etapie przedszkola, okoto %
na etapie szkoty podstawowej i gimnazjum, najmniej, bo
okoto %, na etapie ponadgimnazjalnym). Jest to skutek
czynnikdw zaréowno wewnetrznych, zwigzanych z wycho-
wankiem, jak i Srodowiskowych, np. zwigzanych ze szkota
i kompetencjami nauczycieli. (Chrzanowska, Jachimczak,
2015). Warto podkresli¢, ze znaczacym wsparciem dla
placowek, gdzie jest realizowane ksztatcenie specjalne
dla dzieci i uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego (wydane ze wzgledu na autyzm,

w tym zespét Aspergera, lub niepetnosprawnosci sprzezo-
ne), jest obowigzek dodatkowego zatrudnienia nauczycieli
posiadajacych kwalifikacje w zakresie pedagogiki specjal-
nej lub specjalistow lub - w przypadku klas I-11l szkoty
podstawowej - asystenta lub pomocnika nauczyciela.
Nauczaniu we wspdlnym nurcie (w szkole ogélnodo-
stepnej) przypisuje sie wiele zalet zaréwno na poziomie
ogolnospotecznym, jak i indywidualnym. Takiemu przed-
siewzieciu towarzysza réwniez powazne wyzwania, skut-
kujace w niektérych przypadkach fasadowg integracja,
ograniczona do fizycznej obecnosci ,innego” dziecka lub
narazeniem go na ryzyko krzywdzenia (Plichta, 2016, s. 28).

Uczniowie z mniejszosci narodowych
i kulturowych w systemie edukacyjnym

Kolejng bardzo zréznicowang grupe ucznidow z tzw. spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowia uczniowie
z mniejszosci narodowych i kulturowych. Nalezg do niej
uczniowie cudzoziemscy, Polacy z rodzin powracajacych
z przymusowych przesiedlen, uchodzcy, dzieci rodzicéw
wracajacych z emigracji oraz uczniowie odmienni kultu-
rowo. To zréznicowanie dotyczy m.in. tego, ze sytuacja
uchodzcow istotnie rézni sie od sytuacji imigrantéow do-
browolnych, natomiast elementem wspdlnym jest to, ze
kazda z tych grup doswiadcza podobnych dla wszystkich
migrantéw probleméw adaptacyjnych i akulturacyjnych
(Bteszynska, 2010). Ustawa o cudzoziemcach z 2014 r.
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uproscita procedury ubiegania sie o zezwolenia na pobyt, a takze wprowadzita zmiany w nazewnictwie:
zamieszkanie na czas oznaczony zastapit pobyt czasowy, a osiedlenie sie - pobyt staty. W wyniku tych
dziatan nastapit wyrazny wzrost zainteresowania réznymi formami legalizacji pobytu.

Wedtug Centrum Edukacji Obywatelskiej ostatni Narodowy Spis Powszechny z 2011 r. wykazat,
ze narodowos¢ polskg wskazato 35 251 tys. oséb, co stanowi 91,6 proc. populacji, narodowosc $lg-
ska - 809 tys. 0sdb, kaszubskg - 228 tys., niemieckg - 109 tys., ukrainskg - 48 tys., biatoruska - 47
tys., romska - 16 tys., rosyjska - 13 tys., amerykanska - 11 tys., angielska - 10 tys. i temkowska - 10
tys. oséb. Odnotowano wieksza niz w poprzednim spisie liczbe oséb deklarujacych przynaleznosc
$laska lub kaszubska - w sumie 228 tys. (wobec ponad 5 tys. w 2002 r.), natomiast zmniejszyta sie
liczba oséb identyfikujacych sie z narodowoscig niemiecka - ze 150 do 109 tys. (Centrum Edukacji
Obywatelskiej, 2011).

Nauczanie jezyka mniejszosci narodowych (biatoruskiej, czeskiej, litewskiej, niemieckiej, ormianskiej,
rosyjskiej, stowackiej, ukrainskiej i zydowskiej) i etnicznych (karaimskiej, temkowskiej, romskiej i tatar-
skiej) oraz jezyka regionalnego (kaszubskiego) odbywa sie od wychowania przedszkolnego do egzaminu
maturalnego®®. W roku szkolnym 2015/2016 w szkotach organizujacych nauczanie oraz prowadzacych
dodatkowe zajecia edukacyjne dla dzieci i mtodziezy wywodzacych sie z mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz postugujacych sie jezykiem regionalnym ksztatcito sie tacznie 69,2 tys. dzieci i mto-

dziezy (57,4 tys. w 883 szkotach podstawowych, 9,6 tys. w 318 gimnazjach i 2,2 tys. w 69 szkotach
ponadgimnazjalnych - liceach ogdlnoksztatcacych, zasadniczych szkotach zawodowych i technikach).

Tabela 14. Nauczanie jezykdw mniejszos$ci narodowych i etnicznych oraz jezyka w szkotach podstawowych
i w zespotach miedzyszkolnych dla dzieci i mtodziezy

Rok szkolny Ogotem biatoruski kaszubski litewski niemiecki ukrainski temkowski stowacki
1990/1991 5193 3033 - 583 - 1096 - 481
1995/1996 16 741 3076 28 609 10 498 2007 - 523
2000/2001 31130 1988 2070 446 24 640 1613 98 199
2010/2011 35372 1346 8945 236 23473 897 110 145
2013/2014 43 814 1610 13010 265 27 547 927 117 139
2015/2016 57 363 1728 15742 273 37 849 1082 142 174

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie GUS (2016).

Mamy wiec do czynienia z dziesieciokrotnym wzrostem liczby uczniéw uczacych sie jezykéw mniej-
szos$ci narodowych i etnicznych. Szczegélnie jest on widoczny w przypadku jezyka kaszubskiego i nie-
mieckiego. W gimnazjach az taki trend wzrostowy nie jest obserwowany, gtéwnie z powodu krétszego
czasu ich funkcjonowania (wynikajacego z ich powstania w roku szkolnym 2000/2001) - w roku szkol-
nym 2000/2001 byto objetych takim nauczaniem 7666 ucznidéw i 9568 w roku 2015/2016. Z opra-
cowania Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych - perspektywa szkoty (Bteszynska,

2010) wynika, ze sytuacja takich uczniéw pobierajacych nauke w badanych szkotach jest niezbyt

13 Zgodnie z Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym.
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korzystna i zagraza zaréwno ich rozwojowi, jak i realizacji obowiazku szkol-
nego. Zdaniem Bteszynskiej (2010) zagrozenia te wynikaja m.in. z niewystar-
czajacej znajomosci jezyka polskiego (co réwniez dotyczy ich rodzicow) oraz
czesto niekorzystnej sytuacji materialnej. Rozwigzania w duzej mierze zalezg
od gotowosci i kompetencji kadry pedagogicznej. Z przywotywanego raportu
wynika, ze dyrektorzy placéwek szkolnych, nauczyciele i pedagodzy szkolni
wykazujg duzo zapatu i motywacji do pracy z uczniami obcokrajowcami, nato-
miast temu zaangazowaniu towarzyszy brak realizmu i orientacji w specyfice
problemoéw, jakie majg rozwiazywac, co wskazuje na to, ze ogdélny poziom
kompetencji kadry pedagogicznej pracujacej z uczniami obcokrajowcami
jest niezadowalajacy. ,Badani dyrektorzy, nauczyciele i pedagodzy szkolni
deklaruja poczucie zagubienia, brak wiedzy i umiejetnosci oraz niewystarcza-
jace przygotowanie do wypetniania stawianych im zadan” (Bteszynska, 2010,
s. 111). W celu tworzenia wielokulturowej spotecznosci szkolnej koniecz-
ne jest m.in. petniejsze wtaczenie rodzicéw-obcokrajowcéw w zycie szkoty,
a metody dyscyplinowania uczniéw powinny by¢ dopasowane do ich spe-
cyfiki kulturowej (np. niedopuszczalne jest, zdaniem Bteszynskiej, publiczne
ganienie uczniéw pochodzacych z kregoéw tzw. kultury wstydu lub honoru).
Nalezy uzna¢, ze w tym obszarze szkoty potrzebujg wsparcia, a nauczyciele
i pedagodzy szkolni doskonalenia kompetencji kulturowych. Mimo utatwien*
dla os6b niebedacych obywatelami polskimi przystepujacych do egzaminéw
zewnetrznych od roku szkolnego 2015/2016 ich sytuacje nalezy uznac za
trudna. Warto w tym miejscu wspomnie¢ o zapewnianym przez polskie pra-
wo os$wiatowe wsparciu dla uczniéw-obcokrajowcéw przybywajacych do
Polski. Chodzi tu m.in. o dodatkowe zajecia z jezyka polskiego oraz zajecia
wyréwnawcze z przedmiotdw nauczania, o czym traktuje ustawa o systemie
oswiaty.

Innym wymiarem zainteresowania zjawiskiem dyskryminacji jest potrze-
ba jego diagnozy w odniesieniu do potrzeb dzieci i mtodziezy powracaja-
cych z emigracji do krajowego systemu edukacji. W tym celu Rzecznik Praw
Obywatelskich postuluje konieczno$¢ oszacowanie skali zjawiska powrotéw
dzieci i mtodziezy objetej obowigzkiem szkolnym oraz dokonanie komplekso-

wej diagnozy problemoéw w zwigzku z adaptacja do nowej sytuacji.

14 Uczen albo absolwent, ktéremu ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia
zrozumienie czytanego tekstu, moze przystapi¢ do: czesci pierwszej sprawdzianu,
czesci pierwszej lub czesci drugiej egzaminu gimnazjalnego - w warunkach i formie
dostosowanych do jego potrzeb edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycz-
nych, na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogicznej; egzaminu maturalne-
go - z wyjatkiem egzaminu maturalnego z jezyka polskiego oraz jezyka obcego
nowozytnego - w warunkach dostosowanych do jego potrzeb oraz mozliwosci
psychofizycznych, na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogiczne;j.

Fundacja Dajemy Dzieciom Site
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Ksztatcenie uczniéw zdolnych

Uczniowie zdolni to kolejna kategoria mieszczaca sie w za-
kresie tzw. specjalnych potrzeb edukacyjnych. Diagnozy
wykazuja, ze oferta i dziatania podejmowane przez szko-
ty w zbyt matym stopniu odpowiadaja na ich szczegdlng
sytuacje, a praca z takimi uczniami stanowi wyzwanie
dla nauczycieli. Zdaniem badaczy (Cybis, Drop, Rowinski,
Cieciuch, 2013, s. 107) wynika to przede wszystkim z tego,
ze ,wspoétczesna szkota nastawiona jest na wyposazenie
ucznidw w wiadomosci i umiejetnosci, mniej wspierajac
przy tym samodzielno$¢ i niekonwencjonalnos¢ w mysle-
niu - cechy sprzyjajace ujawnianiu sie potencjatu uczniéw
zdolnych. W podstawowym programie pracy z uczniami
zbyt mato zaje¢ poswieconych jest rozwijaniu umiejetnosci
zwigzanych ze sferg psychiczng - metodom radzenia so-
bie ze stresem, a takze technikom planowania i organizacji
procesu uczenia sie”.

Z Raportu z badania elementdéw systemu pracy z uczniem
zdolnym (2011) wynika, ze w szkole mniej dba sie o potrze-
by uczniéw zdolnych niz tych tzw. stabych.

Tylko podczas % obserwowanych lekcji nauczyciel
indywidualizowat prace uczniéw. Najczesciej tem-
po pracy dostosowywat do uczniéw najstabszych,
a uczniom zdolnym dawat do rozwiagzania dodatko-
we zadania (ale dopiero po rozwigzaniu przez nich
zadan, ktére rozwigzywali wszyscy). Ten sposéb
réznicowania oznacza, ze stabsi uczniowie nie mu-
szg wykonywac trudniejszych zadan, ale zdolniejsi
muszg wykonaé nawet te zadania, ktére s3 dla nich

banalne i nie wnosza niczego w ich rozwdj.

(Osrodek Badania Edukacji, 2011)

Jak wida¢, sytuacje ucznia zdolnego we wspdtczesnej
szkole trudno uznac za jednoznacznie sprzyjajaca realizacji
jego osobistego potencjatu.

Warunkiem minimalnym rozpoznawania i wspiera-
nie uzdolnien s niezbedne kompetencje dydaktyczne.

Krytyczne zdanie na temat repertuaru dziatan nauczycieli

Edukacja dzieci i mtodziezy - wybrane wyzwania i obszary nieréwnosci

maja autorzy raportu Nauczanie matematyki w szkole pod-
stawowej (Karpinski, Zambrowska, 2015). Ich zdaniem na-
uczyciele nie dostosowuja toku lekcji do reakcji uczniéw,
a prawdopodobna przyczyng takiego stanu sa zbyt ptytkie
umiejetnosci matematyczne uniemozliwiajace niezbedna
elastycznosé. ,To najprawdopodobniej jedna z przyczyn
nadmiernej monotonni lekcji matematyki. Nie dzieje sie
na nich nic, czego nauczyciel nie zaplanowat, a zwykle
planuje rozwigzywanie kolejnych drobnych algorytmicz-
nych zadan. Lekcje takie sa poprawne, ale nie rozwijaja
uczniow w sposob optymalny” (Karpinski, Zambrowska,
2015, s. 42). Jednym z gtéwnych wnioskow wyptywaja-
cych z tego badania byto przyjmowanie przez nauczycieli
koncepcji nauczania zgodnej w kazdym szczegéle z tym,
co znajduje sie w podreczniku, oraz odczytywanie celéw
nauczania matematyki z typéw zadan umieszczanych w ar-
kuszach egzaminéw zewnetrznych.

Problem niewykorzystywania potencjatu tkwigcego
w uczniach szczegdélne uzdolnionych dotyczy zaréwno
szkét ogolnodostepnych, jak i ,dedykowanych” danemu
uzdolnieniu, np. w kierunku sportu (szkoty sportowe i szko-
ty mistrzostwa sportowego). Z badania O szkoleniu mto-
dziezy uzdolnionej sportowo (NIK, 2016) wynika, ze system
szkolenia mtodziezy uzdolnionej sportowo jest nieskutecz-
ny: ,Wadliwe sg przede wszystkim procedury naboru, kt6-
re nie gwarantuja, ze szkoleniem zostana objeci uczniowie
0 najwyzszym potencjale sportowym”.

Naczelna Izba Kontroli (2016) wskazuje rowniez na
spadek efektywnosci szkolenia: tylko potowa mtodych
zawodnikéw poprawia swoje osiagniecia, duza czes¢ re-
zygnuje z startéw w zawodach lub nie uzyskuje w nich za-
planowanych wynikéw, a jeszcze inni w ogdle odchodzg ze
szkot sportowych (co drugi absolwent szkoty podstawowej
mistrzostwa sportowego nie kontynuowat nauki w gimna-
zjum mistrzostwa sportowego, a prawie % absolwentéw
gimnazjow nie kontynuowato szkolenia w szkole ponad-

gimnazjalnej mistrzostwa sportowego).
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Polska szkota w swietle poréwnawczych wynikéw badan
miedzynarodowych

Badanie PISA (Programme for International Student Assessment, Program Miedzynarodowej Oceny

Umiejetnosci Ucznidw) realizowane jest przez miedzynarodowe konsorcjum nadzorowane przez OECD

(Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju) i przedstawicieli krajéw cztonkowskich. Jest ba-

daniem pietnastolatkdow - ucznidw, ktérzy w roku poprzedzajagcym badanie ukoriczyli 15 r.z. (w roku

2015 byli to uczniowie z rocznika 1999). Warto zauwazy¢, ze w tej edycji po raz pierwszy uczniowie

rozwigzywali zadania, uzywajgc komputerdw, a nie tradycyjnych kwestionariuszy jak byto wczesniej.
W PISA 2015 uczestniczyto ponad 500 tys. ucznidéw z 72 krajow i regionéw, w tym z Polski (w ba-

daniu uczestniczyto 4478 polskich ucznidow). Na tle innych krajow polscy uczniowie zajeli:

e 10 miejsce w Unii Europejskiej w rozumowaniu w naukach przyrodniczych,

e 4 miejsce w czytaniu i interpretacji,

e 6 miejsce w matematyce.

Wynik takie w zakresie nauk przyrodniczych nalezy uznac za przecietne, a w pozostatych zakresach
jako dobre. ,Polscy uczniowie osiagneli wyniki powyzej sredniej OECD we wszystkich trzech obszarach
objetych badaniem: rozumowania w naukach przyrodniczych, czytania i interpretacji, umiejetnosci
matematycznych. Jednak ich wyniki sg nizsze niz podczas poprzedniej edycji badania w 2012 r.” (PISA,

2017). Ten ostatni wniosek moze budzi¢ pewne obawy.

Tabela 15. Wybrane wnioski dotyczace wynikoéw polskich uczniéw w badaniu PISA 2015

Badane obszary Wybrane wnioski
Rozumowane Polska nalezy do krajéw o istotnym statystycznie dodatnim trendzie zmiany wynikéw latach 2006-2015.
w naukach W 2015 r. nastapit spadek odsetka uczniéw na nizszych poziomach i wzrost na wyzszych w poréwnaniu

przyrodniczych z 2006 .

W Polsce odsetek ucznidéw na najnizszych i najwyzszych poziomach jest nizszy niz w OECD.

W 2015 r. chtopcy osiagneli statystycznie istotnie wyzszy wynik od dziewczyny, podczas gdy w 2009 r.
dominowaty dziewczyny.

Czytanie Spadek $redniej liczby punktéw w poréwnaniu do roku 2012, ale pozytywny trend w dtuzszym okresie.

i interpretacja Na przestrzeni lat zauwazalny jest spadek odsetka uczniéw najstabszych oraz nieznaczny wzrost odsetka
ucznidw najlepszych.

Utrzymuje sie réznica w wynikach chtopcéw i dziewczat, na korzys¢ tych ostatnich (cho¢ jest nizsza

w poréwnaniu z wynikami z poprzednich edycji).

Matematyka Po raz pierwszy od lat przewaga chtopcéw nad dziewczetami jest istotna statystycznie (w latach 2009
i 2012 wynosita 4 punkty).

Przewaga chtopcow dotyczy takze dolnego i gérnego kranca skali umiejetnosci - wsrdd najstabszych
uczniéw wyniki chtopcow sg o 9 punktdéw wyzsze niz dziewczyn, a wérdd najlepszych az o 19 punktow
wyzsze.

Zrédto: opracowane wiasne na podstawie PISA (2017).

Warto réwniez zauwazy¢, ze krajami, w ktérych wskaznik satysfakcji z uczenia sie przedmiotow
przyrodniczych wzrést najbardziej miedzy badaniami z lat 2006 i 2015, byty Polska i Irlandia.
Niepokojacy w kontekscie ksztatcenia kompetencji cyfrowych moze sie wydawac wniosek o pol-

skiej szkole jako instytucji nie stwarzajacej ,wielu mozliwosci korzystania z nowych technologii i nie
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utatwia uczniom poruszania sie w cyfrowym $wiecie. Tym,
co odréznia doswiadczenie polskich uczniow od uczniéw
z innych krajéw, jest relatywnie czeste wykorzystywa-
nie przez ucznidw nowych technologii w domu i bardzo
rzadkie korzystanie z nich w szkole” (PISA, 2017, s. 107).
Badanie PISA wskazuje jednak na to, ze nowe technologie
nie sg prostg receptg na przyrost osiggnie¢ uczniéw i ze
wazniejsza od ilosci czasu korzystania jest jakos$¢ zasobdw
edukacyjnych oraz umiejetne ich wykorzystanie. Innymi
stowy, wazniejszymi czynnikami niz czas, dostep i kwestie
sprzetowe jest nowoczesna edukacja medialna wspieraja-
ca uczniow w kreatywnym, $wiadomym i prorozwojowym
korzystaniu z narzedzi ery cyfrowe;j.

Warunkiem ograniczania ryzyka wystepowania nieko-
rzystnych zjawisk i radzenia sobie z nimi, gdy juz wystapia,
jest m.in. troska o przygotowanie zawodowe nauczy-

cieli, rozwéj zawodowy, ich dobrostan oraz wspieranie

E-mail autora: piotr.plichta@uwr.edu.pl.

Edukacja dzieci i mtodziezy - wybrane wyzwania i obszary nieréwnosci

w realizacji profesjonalnych dziatan. Takie wsparcie wyni-
ka¢ powinno zaréwno ze sposobu zarzadzania placowka,
jak i ram systemowych oraz organizacyjnych stanowionych
przez dobre prawo. Tak istotne z punktu widzenia catego
spoteczenstwa instytucje, jakimi sg szkoty, powinny sta-
nowi¢ przedmiot szczegdlnego zainteresowania, pielegno-
wania ich mocnych stron, rozpoznawania stabych i statej
pracy nad ich poprawa. Do podejmowania skutecznych
dziatan niezbedna jest diagnoza. Niestety w obszarze nie-
pokojacych zjawisk czesto brakuje badan populacyjnych,
ze zréznicowang metodologia, prowadzonych lub zleca-
nych przez panstwo i instytucje publiczne. Przedstawione
zostaty wybrane obszary stanowigce obszar potencjalne-
go ryzyka rozwoju i bezpieczenstwa dzieci, gdyz mozli-
wosci ich petnej charakterystyki przekraczajg zakres tego

opracowania.
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Edukacja dzieci i mtodziezy - wybrane wyzwania i obszary
nierdwnosci

W artykule oméwiono wybrane elementy systemu edukacji w Polsce, wskazujac zwigzane z nimi wy-
zwania. Przedstawione zostaty m.in. kwestia nieréwnosci w dostepie do edukacji, bezpieczenstwa
i higieny nauczania, odraczania obowiazku szkolnego oraz nauczania indywidualnego. Poddano analizie
sytuacje ucznidéw z tzw. specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (np. pochodzacymi z mniejszosci naro-
dowych i kulturowych, uczniéw zdolnych i z niepetnosprawnosciami) i formom udzielanego im w ra-
mach systemu wsparcia. Przedstawiony zostat réwniez stan realizacji ksztatcenia specjalnego (zaréwno

w formie wtaczajacej - ogdlnodostepnej, integracyjnej, jak i w szkolnictwie specjalnym).
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edukacja, nieréwnosci edukacyjne, specjalne potrzeby edukacyjne

Education of children and youth

The article discusses chosen elements of the education system in Poland, highlighting the associated
challenges, among others, inequalities in access to education, health and hygiene in teaching, deferred
entry to primary school and individual education. An analysis has been provided of the situation of
students with special educational needs (e.g. from national and cultural minorities, gifted or disabled
pupils) and the available forms of support within the education system. The state of implementation
of special education has also been presented (both in inclusive forms - in public or integrated facilities

as well as in special education facilities).
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