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W artykule przedstawiono wybrane wnioski z badania dotyczgcego szkolnych
doswiadczen gejow i lesbijek zmieszczone w publikacji pt. Przeciez jeste$Smy!
Homofobiczna przemoc w polskich szkotach - narracje gejéw i lesbijek. Dane
zgromadzono za pomocqg wywiaddw pogtebionych, opracowanych i przeanalizo-
wanych z uzyciem jakosciowej metodologii badawczej, w tym analizy tematycznej
tresci. W tekscie zwraca sie uwage na kulturowe Zrédta przemocy homofobicznej
oraz przejawy jej wystepowania w odniesieniu do szkolnych przestrzeni, sprawcéw
i sprawczyn, podkreslajgc wszechobecnos¢ oraz réznorodnosc¢ form tego rodza-
ju przemocy. Naszkicowano réwniez sylwetki oséb doznajgcych przemocy, wska-
zujgc, ze nawet niewielkie odstepstwa od przyjetych w danej spotecznosci norm
kobiecosci czy meskosci stajq sie bodZcem aktywujgcym zachowania przemocowe.
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enezg badania homofobicznej przemocy w polskich szkotach byty m.in. na-
sze doswiadczenia zawodowe: oboje pracujemy na uczelniach wyzszych,
ponadto Marzanna Pogorzelska ma za sobg prace jako nauczycielka w li-
ceum i opiekunka dziatajgcej tam Szkolnej Grupy Amnesty International. Istotne
dla przeprowadzanych badan byto takze wspélne doswiadczenie pracy edukacyjnej
zwiazanej z prawami cztowieka i antydyskryminacjg, a takze wspoétpraca z organi-
zacjami pozarzadowymi oraz grupami nieformalnymi zajmujgcymi sie wspieraniem
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i ochrong 0séb z grup mniejszosciowych. Innym powodem, ktéry sktonit nas do
naukowego zajecia sie tematem homofobicznej przemocy, byta radykalizacja dys-
kurséw skierowanych przeciwko osobom LGBT+ w gtéwnym nurcie polskiej poli-
tyki, a co za tym idzie - mediach, w tym takze spotecznosciowych. Znajac polskie
i zagraniczne pismiennictwo, wiedzieliSmy o problemach zwigzanych byciem-w-
-szkole 0séb LGBT+ (Abramowicz, 2017; Birkett, Espelage, Koenig, 2009; Espelage,
Aragon, Birkett, Koenig, 2008; Ferfolja, 1998; Smith Crocco, 2002; Swierszcz, 2012).
Doswiadczenia bytych uczniéw i uczennic skonfrontowane z biezaca sytuacja spo-
teczno-polityczng przeniosty jednak nasze badanie w realia, w ktérych dyskursy ho-
mofobiczne staty sie uprawomocniane i instytucjonalizowane na réznych stopniach
politycznej hierarchii. W tym kontekscie badanie i uzyskane wnioski zyskaty wy-
miar w duzym stopniu interwencyjny. Z jednej strony mogg stanowi¢ wsparcie dla
0s6b doznajacych przemocy, wskazujac im mozliwe strategie radzenia sobie z nia.
Z drugiej - ukazujemy zrédta i mechanizmy przemocy, aby uwrazliwi¢ w tym zakre-
sie nauczycieli i nauczycielki oraz stworzy¢ im ramy do dziatan na rzecz wsparcia
i emancypacji oséb pokrzywdzonych.

Bardzo istotny byt dla nas réwniez naukowy kontekst przedsiewziecia. ChcieliSmy
bowiem uzupetni¢ dotychczasowa wiedze, ktéra zwykle byta efektem badan pro-
wadzonych przez polskich autoréw i autorki zajmujacych sie tg tematyka z pozycji
aktywistycznych (Abramowicz, 2012; Pawlega, 2016; Swierszcz, 2012).

Artykut ukazuje wybrane watki badania i bedacej ich efektem publikacji pt.
Przeciez jestesmy! Homofobiczna przemoc w polskich szkotach - narracje gejow i lesbi-
jek (Pogorzelska, Rudnicki, 2020). Materiat badawczy stanowity wywiady pogtebione
z 22 osobami (réwna liczba kobiet i mezczyzn), ktére okreslity sie jako osoby homo-
seksualne. Rozméwcéw i rozmdbéwczynie znaleziono w wyniku wspétpracy z organi-
zacjami pozarzadowymi zajmujgcymi sie prawami oséb LGBT w Polsce (Kampania
Przeciw Homofobii i Lambda Warszawa), poprzez portal spotecznosci LGBT
(queer.pl) i dzieki wtasnym kontaktom. Dobierajac respondentéw i respondentki,
dotozono wszelkich staran, aby te grupe maksymalnie zdywersyfikowaé pod wzgle-
dem pochodzenia badanych i rodzaju szkét, do jakich uczeszczali. W rezultacie wy-
wiad przeprowadzono z osobami w wieku 18-28 lat, ktére reprezentowaty rézne
srodowiska spoteczno-kulturowe: pochodzity z 12 spos$réd 16 administracyjnych
regionéw Polski, uczeszczaty do zréznicowanych pod wzgledem potozenia i rodzaju
szkot (3 osoby do szkoty wiejskiej na ktéryms z etapdw edukaciji, 6 oséb uczyto sie
w szkole w matym miescie, 7 oséb - w Srednim miescie, a 10 - w duzym miescie;
nastepnie cze$¢ osdb kontynuowata nauke w szkotach zawodowych réznego typu,
czes$¢ w szkotach przygotowujacych do edukacji akademickiej).
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Fragmenty wypowiedzi wykorzystywane w przywotywanej publikacji i niniejszym
tekscie pochodzg z petnych transkrypcji wywiadow narracyjnych zrealizowanych
bezposrednio lub za pomocg narzedzi komunikacji zdalnej. Zostaty one zakodowane
z wykorzystaniem oprogramowania do wspomagania analizy danych jakosSciowych
Atlas.ti, a nastepnie opracowywane przy uzyciu procedury stosowanej w tematycz-
nej analizie tresci (Saldana, 2013; petne omdwienie procedury zob. Pogorzelska,
Rudnicki, 2020).

KULTUROWE ZRODtA PRZEMOCY HOMOFOBICZNE)J

Kiedy styszymy o przemocy w aspekcie szkolnym, bez wzgledu na jej rodzaj najcze-
Sciej kojarzymy jg z konfliktami miedzy rowiesnikami, rzadko odnoszac to zjawisko
do szerszego kontekstu spoteczno-kulturowego. Tymczasem w przypadku przemocy
motywowanej homofobig to, co sie dzieje w szkole, jest niezwykle wyraznym odbi-
ciem i konsekwencja otaczajacej nas kultury. Owa kultura, o czym wspomnielismy
wczesniegj, jest przesycona publicznie wyrazang homofobia, a jej podtoze tworzy
niekwestionowana heteronormatywnos¢. Heteronormatywne wzorce wyznacza-
ja granice ,normalnosci” i ,dewiacji”, a ich istnienie pozwala napietnowac innos¢
jako zagrozenie dla norm spotecznych (DePalma, Atkinson, 2009; Ingraham, 2002).
Granice ,normalnosci”’, inne dla kobiet i mezczyzn, dotycza wygladu, zachowania,
zyciowych aspiracji i petnionych rél, a otaczajgca nas kultura jest nimi przesigknieta.
Poprzez interakcje rodzinne i towarzyskie, przekazy medialne czy wtasnie edukacje
uczymy sie, co oznacza bycie kobietg i mezczyzna. Elementem heteronormatywne;j
socjalizacji jest przekonanie o ,normalnosci” tylko jednej orientacji psychoseksual-
nej, ktorg jest heteroseksualnosé (DePalma, Atkinson, 2009; Ingraham, 2002; Rich,
1980). W interesujacym nas zakresie socjalizacja tego rodzaju odbywa sie w duzej
mierze w ramach tzw. programu ukrytego, czyli tych elementéw edukacji szkolnej,
ktére - chociaz nieswiadome i nieplanowane - ksztattujg system wartosci dzieci
i mtodziezy (Kopciewicz, 2009; Meighan, 1993; Slusarczyk, 2011). Przekaz podrecz-
nikéw, podstawy programowe, organizacja zycia szkoty, w tym np. celebrowane tam
uroczystosci, a takze wypowiadane przez kadre pedagogiczng komentarze, stanowia
niezwykle bogaty obszar komunikowania tresci dotyczacych rdl i relacji ptciowych.
W polskich realiach s3 to tresci w duzej mierze wzmacniajace heteronormatywnosé:
albo poprzez przemilczanie innych mozliwych modeli ludzkich relacji i tozsamosci,
albo kojarzac je z dewiacjg i nienormalnoscia. Za przyktad moga stuzy¢ podreczniki
do wychowania do zycia w rodzinie, ktérych analizy dowodza, ze duza ich czes¢
przedstawia orientacje homoseksualng w sposob patologizujacy (Chustecka, 2011;
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Kochanowski, 2013; Lew-Starowicz, 2013). Innym przyktadem sg zebrane w wy-
powiedziach oséb uczestniczacych w naszym badaniu opinie wypowiadane przez
nauczycieli i nauczycielki, szczegdlnie te o jednoznacznie homofobicznej wymowie:

Pamietam, ze jedna pani wypowiadata sie, ze jest osobg wierzaca i ze uwaza, ze homo-
seksualizm to zboczenie i ze jest nienaturalny. Uczyta matematyki, wiec nie rozumiem,
co to miato do tego. Pewnie gdzie$ jakis temat wszedt na to i tak dalej, ale, ale... no
wyrazata to i zawsze mi sie wydawato, ze to bardzo nietadnie, bo przeciez nie wiadomo,
kto siedzi naprzeciwko, nie? Niepedagogiczne, moim zdaniem, to byto. (R. 17)

Wptyw programu ukrytego przejawia sie takze w wypowiedziach promujgcych
jeden mozliwy model relacji rodzinnych, a takze w nauczycielskich przemilczeniach,
ktére automatycznie sytuujg pewne tematy poza sferg podlegajaca refleksji czy
dyskus;ji:

Jak byty lekcje WDZ-u, to nie poruszato sie tych tematéw w ogdle. Tylko idealny,
klasyczny model rodziny, czyli kobieta i mezczyzna. To jest klasyczny model i tak
powinno by¢, i to jest normalne. Jak juz jest cokolwiek zachwiane nie w t3 strone, to
juz jest zboczenie, to juz jest choroba psychiczna. (R. 1)

Nigdy nie wyptyneta kwestia seksualnosci w szkole. Jest to absurdalne, ale ani w jed-
ng, ani w druga strone, ani w jaki$ pozytywny sposéb, ani w negatywny. Jak mysle
o tych moich nauczycielach i nauczycielkach, to mam takie wrazenie, ze po prostu
trzymali sie programu nauczania i tyle. Nie wnikali. (R. 9)

Innym zagadnieniem zwigzanym z programem ukrytym jest sposéb reagowa-
nia kadry pedagogicznej na zdarzenia o charakterze homofobicznym. Jak wynika
z badan, najczesciej homofobiczne incydenty nie spotykajg sie z adekwatng reak-
cja nauczycieli ani nauczycielek, a destrukcyjny wptyw przemocy homofobicznej
na osoby jej doznajace jest lekcewazony (Glikman, Elkayam, 2019; Rivers 2011;
Roberts, 2008; Swierszcz, 2012). Do podobnych wnioskéw sktaniaja rezultaty prze-
prowadzonego badania (wsrdd nauczycielskich reakcji wyrdzniono jako dominujace
wzorce zachowania - brak reakcji lub reakcje nieefektywne; zob. Pogorzelska,
Rudnicki, 2020).

HOMOFOBICZNA PRZEMOC - MIEJSCA | LUDZIE

Zjawisko szkolnej przemocy motywowanej homofobig jest szeroko analizowane, tak-
ze w naszym kraju. Polska specyfikg pozostaje to, ze takie badania przeprowadzaja
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organizacje pozarzadowe przy zupetnym braku zainteresowania wtadz edukacyjnych
problemem homofobicznego nekania. W raportach na ten temat autorzy i autorki
najczesciej opisujg skale przemocy homofobicznej, wyrdzniajac jej aspekty fizyczny
i psychiczny (Abramowicz, 2007, 2012, 2017; Swider, Winiewski, 2017; Swierszcz,
2011), zwracajac uwage, iz to wtasnie szkota pozostaje jednym z gtéwnych $rodo-
wisk manifestowania sie homofobii. Wedtug jednego z badan doswiadcza jej w for-
mie fizycznej i psychicznej 20% respondentéw i prawie 60% respondentek w wieku
14-17 lat okreslajacych sie jako geje, lesbijki lub osoby biseksualne (Abramowicz,
2017). Nasze badania, ktére miaty charakter jakosciowy, rowniez pokazaty po-
wszechnos¢ przemocy homofobicznej. Z racji specyfiki przyjetej metodologii moz-
liwos$é uogdlniania wnioskdéw na szerszg populacje pozostaje ograniczona, choé
przedstawione rezultaty wpisujg sie we wnioski z innych, przytoczonych wczesniej
badani. Narracje bytych uczniéw i uczennic sg nasycone emocjami oraz pozwalaja
uchwyci¢ catg groze ich szkolnych doswiadczen. Stajac przed dylematem, jak opisac¢
owe doswiadczenia, nie klasyfikowali$my ich w najczesciej stosowanych kategoriach
przemocy fizycznej czy psychicznej, ale skupiliémy sie na przestrzeniach, w ktérych
ona zachodzi, oraz osobach bedacych sprawcami i sprawczyniami. W ten sposéb
bylismy w stanie przedstawi¢, czesto wystepujacy w wywiadach, watek wszech-
obecnosci przemocy - zaréwno w aspekcie miejsca i czasu, jak i oséb, ktére sie jej
dopuszczaja. Przemoc homofobiczna nie jest bowiem ograniczona tylko do pewnych
miejsc - ujawnia sie wszedzie, nawet tam, gdzie jest doskonale widziana i styszana
przez szkolng kadre. Gars¢ cytatéw z wypowiedzi rozmoéwcow ilustruje ten aspekt
szkolnej homofobii:

Ktéregos razu w szkole jakas akcja organizowana byta. W kazdym badz razie na sali
gimnastycznej byt taki pokaz mody, nie? Tam byli ludzie, uczniowie poprzebierani [...]
tam za kogo$ tam, nie? No. A ja bytem prowadzacym tym tak jakby tej catej tego, nie?
No to pdzniej podczas trwania tego apelu to kilku uczni na gtos krzyczato jakies$ durne
komentarze w moja strone co$ tam, mimo tego, Ze to byta tylko gra. [...] Staratem sie
graé, nie? Ja bytem ubrany pamietam wtedy jakos$ tak catkiem elegancko, ale jako$
tak... dziwnie, nie? Jak taki projektant, tak wtasnie tak wyzywajaco, nie wiem jak to
powiedzie¢, nie? No. |... padto kilka okreslen tam w stylu ,wypierdalaj stad, pedale”
co$ tam, ,odstrzeli¢ mu teb”, tam takie rézne duperele, ten. Nie powiem, bo zabolato
to troche, nie? Bo zabawa zabawag, ale no takie durne teksty podczas zabawy, no to
troche to byto przykre, nie? Wiec w pewnym momencie, w potowie tego wszystkiego
zszedtem z tej zrobionej sceny na tej sali gimnastycznej...
Prowadzacy(-a) wywiad: Tam byli tez nauczyciele?
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Tak. | wyszedtem, po prostu wyszedtem catkowicie, poszedtem sie przebrac, po-
szedtem do domu. Nie wrécitem juz, pézniej przez kilka dni nie przychodzitem do
szkoty. (R. 21)

Wszystko zaczeto sie tez takim niefajnym czyms, kiedy ja wystepowatem w szkole
na apelach, a po tych apelach dostawatem kanapkami w twarz. Na korytarzu. (R. 5)

Na lekcjach uczniowie rzucali we mnie jakimi$ przedmiotami, tez byty te plujki we
mnie... byty na mnie wypluwane te karteczki, chowano mi plecak. Chowanie plecaka
miato byc¢ taka zabawa nieinwazyjna, ale jednak jest w tym co$ upokarzajacego. [...]
Taka rzecz, ktdéra jest strasznie géowniarska i niegroZzna wydawatoby sie, w tej sytuaciji,
no z jakiej$ przyczyny, byto to dla mnie bardzo trudne. Podczas lekcji uczniowie rzu-
cali we mnie obierkami od owocéw, wtasnie tymi plujkami, jakimis gumkami, jakie$
takie tez wyzwiska, standardowo: pedat, ciota... Jakie$ konfiguracje tego... padaty bez
przerwy, jakies$ zarty sytuacyjne... tez tego byto mnéstwo. (R. 20)

Przestrzenie, gdzie homofobia zaznacza swa wszechobecnos¢, to miejsca zwig-
zane z uprawianiem sportu, zwtaszcza te mato dostepne dla kadry nauczycielskiej,
jak szatnie, w ktorych uczniowie i uczennice przygotowuja sie do zaje¢ wychowania
fizycznego. Zbieznos¢ nasilenia sie zachowan homofobicznych w tych przestrzeniach
i podczas zaje¢ sportowych nie jest przypadkowa. Wyglad i sprawnosé podczas
takich zaje¢ sg wystawione na widok publiczny wyrazniej niz w innych sytuacjach,
stanowiac probierz pozadanych modeli meskosci i kobiecosci. W odniesieniu do
meskosci trzeba na nig w sposéb szczegdlny ,zapracowac” - nie tylko eksponowang
sprawnoscia fizyczng, ale takze gtosno wyrazang mizoginig, seksizmem i wtasnie
homofobig (Mac an Ghaill, 1994), co wybrzmiewa takze w zebranych narracjach:

Jest taki kolega, bo w drugiej klasie jeszcze ¢wiczytem, chodzitem, bo musiatem, jego
szykanowali bardziej niz mnie, zazwyczaj wtasnie w szatni od WF-u. No, byty sytu-
acje, no, nieprzyjemne. No, gnoili go, ze tak dostownie to okredle, byto wyzywanie od
pedatéw, od ciot, od najgorszych, jak tylko sie da okresli¢ osobe homoseksualng ptci
meskiej. | pamietam wtasnie raz byta taka sytuacja, wpadt taki jeden: ,uuuu, co to nie
ja" i zaczat go szarpac, popychac w ogdle... nieprzyjemna strasznie sytuacja, w sumie
gtupio mi o tym moéwi¢, chociaz mysle, ze powinienem. Przewrdcit go na podtoge
i twarz zblizyt tak bardzo blisko do swojego krocza, jakby, nie wiem, na cos liczyt... i...
to miato... to byto bardzo ponizajace dla tego chtopaka. (R. 14)

Pamietam taka sytuacje, jak my z dziewczynami koinczytysmy WF i przebieratysmy sie
i chtopcy czekali na korytarzu, zeby do tej szatni wej$¢ przed swoim WF-em, i byto tak,
ze ja bytam juz ostatnig osoba, ktéra zostata w szatni i zanim klasa, szkota dowiedziata
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o0 mojej orientacji, praktyka byta taka, ze sie kulturalnie czekato az wszystkie dziew-
czyny opuszczg szatnie i wtedy zajmuja ja chtopcy. No i bywato tak, ze jak juz po tej
informacji o tej mojej orientacji, ja zostawatam w szatni, to chtopacy wchodzili i méwi-
li, ze: ,a ty i tak jeste$ lesba albo babochtop, wiec tobie to nie robi réznicy, zaczniemy
sie przebierac¢”. Niewazne, na jakim ja etapie przebierania bytam. Bywato tak, ze nie
do konca bytam przebrana. (R. 10)

Kiedys chtopak, ktéry wtasnie mnie w ogdle wyrzucit, byta taka sytuacja, ze w gimna-
zjum mnie wywalit z szatni i powiedziat, Ze nie bedzie sie przebierat przy pedale. (R. 13)

Sprawcow i sprawczyn homofobicznej przemocy nie sposéb ograniczy¢ do kregu
réwiesnikéw i rdwiesnic. Jak pokazuje nasze badanie, komentarze, ktére padaty z ust
nauczycieli i nauczycielek, przybieraty niekiedy forme jawnej przemocy werbalnej:

Mielismy [w gimnazjum] ksiedza totalnego homofoba, ,pedaty do gazu” i te sprawy,
dostownie takie okreslenia padaty na lekcji. Wtasénie byty takie okreslenia, no, typu
,pedaty do gazu”, ze takich ,to trzeba zamykac w psychiatryku, leczy¢ i co oni sobie
w ogole wyobrazaja”, ze ,jak mozna chodzi¢ po miescie, trzymac sie za reke z chto-
pakiem, czy catowac, czy cokolwiek”. (R. 14)

[...] to wtedy sie zaczeto co$ tam, ze mam zostac po lekcji, no to zostatem po lekgji.
| co$ tam walnat do mnie [nauczyciel] tekstem, ze ,spedalony smarkaczu”, co$ tam ten,
nie? No i on tam zaczat pdzniej co$ tam nie tylko mnie obrazaé, ale zaczat najezdzad
na cata rodzine moja. On, jak skonczyt najezdza¢ na moja rodzine, to pdézniej na moja
orientacje zaczat naciskaé, nie? Ze ,takich jak ty tutaj nam nie potrzeba”. Ja méwie,
ze ,jakich jak ja?”. A on do mnie, ze ,pedatow, lalusi”. (R. 21)

Znaczacg grupe 0séb dopuszczajgcych sie przemocy stanowili koledzy ze szkoty
i klasy. Chociaz byta to grupa zréznicowana, to - wedtug relacji rozméwcéw i roz-
mowczyn - jej cztonkdw charakteryzowaty pewne wspélne cechy. Byta to w pierw-
szej kolejnosci sita i sprawnos$¢ fizyczna, a nastepnie pozycja w grupie wynikajaca
np. z wysokiego statusu materialnego rodzicéw. W wielu narracjach powtarzat sie
ponadto motyw dziatania zespotowego, w ktorym réwiesnicy gnebili kolegéw i ko-
lezanki, a motywem ich dziatania mégt by¢ grupowy konformizm:

W zasadzie prawie cata meska czes$¢ klasy byta przeciwko mnie, wtasnie to oni
najczesciej byli, chtopcy, takimi prowodyrami do robienia sobie ze mnie Zzartéw. [...]
Wiec najczesciej to meska czeéé klasy, najczesciej chtopcy w jakis$ sposéb aranzo-
wali te zarty czy jakie$ po prostu nieprzyjemne komentarze wobec mnie, wtasnie
babochtop, lesba, lesbijka i rozne, rézne tego odmiany. Prowodyrem tego i takim
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powiedzmy liderem chtopakdéw, byt chtopiec, o ktérym jak sie pézniej dowiedzia-
tam, pozniej, czyli pare lat pdzniej, jest gejem. By¢ moze to byta jego reakcja na méj
coming out w klasie, tak, zeby, hmm, zjednoczy¢ chtopakéw w takim dziataniu prze-
ciwko mnie. (R. 10)

Piszac o kolegach - najczestszych sprawcach homofobicznej przemocy - nie
sposéb poming¢ roli szkolnych i klasowych kolezanek. W relacjach respondentek
i respondentow rzadko pojawiaty sie one jako sprawczynie przemocy. Przeciwnie,
stanowity w wielu przypadkach niezawodng grupe dtugofalowego przyjacielskiego
wsparcia lub - w razie nagtej potrzeby - grupe szybkiego reagowania, co obrazujg
dwa ponizsze przyktady:

Natomiast, no, tak naprawde tym wsparciem dla mnie byta ta moja przyjaciotka, kté-
ra w petni to akceptowata i jakby nie miata z tym problemu. To tak naprawde dzieki
niej, no, jakos tam sie z tym tematem trzymatam, zwtaszcza w tym liceum, i ona mnie
podnosita na duchu i tak dalej. Ze mng rozmawiata, to byta jedyna osoba, ktérej ja,
powiedzmy, nie wiem, méwitam, proste rzeczy, nie wiem: ,Jade na weekend do...”, to
byto dla niej normalne i ona méwita o swoim chtopaku, ja méwitam o swojej dziew-
czynie i to byto tak jakbysmy mowili, ze, nie wiem, ze wczoraj padat deszcz. Wiec to
byt taki element, ktory byt fajny i ktéry mi naprawde duzo pomagt. (R. 8)

W szkole miatem po prostu dwie, trzy kolezanki, ktére mnie bardzo mocno bronity
i zawsze z nimi siedziatem w tawce, i one byty taka... takg skorupa, w ktérej ja mogtem
sie schowac i one zawsze byty. Jak takie karty, ktérymi mogtem rzucié, i one byty,
i one krzyknety, i ja wiedziatem, Ze one beda. (R. 5)

Wymiary homofobicznej przemocy bywajg bardzo rézne: od bezposrednich
atakéw do zawoalowanych form, ktérym najtrudniej przeciwdziataé. Sprawcami
homofobicznej przemocy w szkole mogg by¢ réowiesnicy lub osoby z grona na-
uczycielskiego. Taki stan rzeczy oznaczat dla 0séb przez nas badanych konieczno$é
zachowania statej uwaznosci na otoczenie, w ktérym moze dochodzi¢ do dziatan
przemocowych. W efekcie, dla zachowania jakiegokolwiek bezpieczehstwa wta-
snego, nasi rozméwcy i rozmoéwczynie podejmowali liczne dziatania, ktére mia-
ty ograniczy¢ potencjalny kontakt ze sprawcami przemocy lub zniwelowaé skutki
potencjalnego ataku. Nalezy dodaé, ze strategie przetrwania w szkole dotyczyty
zwyktych czynnosci, takich jak skorzystanie z toalety, przejscie przez szkote czy
wejscie do niej lub z niej wyjscie. Jesli wyobrazimy sobie, ze dziato sie to dzien
po dniu, wymagato statej uwagi oraz wigzato sie z ciggtym napieciem i strachem,
nietrudno bedzie zrozumieé, z jakim stresem musiaty sie zmierzyé badane przez

www.dzieckokrzywdzone.fdds.pl



Marzanna Pogorzelska, Pawet Rudnicki

nas osoby. Szkota z miejsca, ktére ma by¢ (przynajmniej w zatozeniach) przyjazne,
bezpieczne i sprzyjajace rozwojowi, stata sie miejscem wrogim, niebezpiecznym,
zrédtem cierpienia.

OsOBY DOZNAJACE PRZEMOCY

Orientacja psychoseksualna nie nalezy do cech bezbtednie i jednoznacznie iden-
tyfikowalnych, dlatego osoby doznajgce homofobicznej przemocy sg czesto kwali-
fikowane przez otoczenie jako geje lub lesbijki na podstawie pewnych elementéw
wygladu czy zachowania. W przypadkoéw oséb, ktére udzielaty wywiadéw, srodo-
wisko szkolne najczesciej nie wiedziato o orientacji respondenta czy respondentki,
natomiast w sposéb niezwykle precyzyjny réwiesnicy i rowiesnice wychwytywaty
u innych wszelkie cechy odbiegajace od przyjetego w ich spotecznosci heteronor-
matywnego wzorca:

Te rzeczy [wyzwiska homofobiczne] dotyczyty osdb, ktore nie spetniaty jakichs ta-
kich kategorii meskosci. No, meskosci czy kobiecosci. Bo tez pamietam, ze byta taka
dziewczyna w podstawoéwce, ktéra miata urode takg androgeniczna. | z tego, co pa-
mietam, to wobec niej co$ takiego sie tam czasami przewijato [...]. Pamietam, ze byt
taki jeden chtopak w gimnazjum. On sie bardzo dobrze uczyt, miat urode taka tez...
nie w stylu typowy sposéb... meska uroda, no po prostu byt bardzo oryginalny. | pa-
mietam, ze wobec niego byty takie jakie$ stowa kierowane, ze wyglada jak ciota czy

jak pedat, cos takiego. (R. 12)

Cechy, ktore narazaty na homofobiczne przesladowanie, to generalnie wszelkie
cechy, ktore w odbiorze spotecznym wykraczaty poza stereotypy ptciowe. W odnie-
sieniu do chtopcéw byty to ich zachowanie postrzegane jako delikatne i empatyczne,
aktywnos¢ szkolna i pozaszkolna, zainteresowania artystyczne czy preferencje to-
warzyskie (np. przebywanie w towarzystwie dziewczyn). Jesli chodzi o dziewczyny,
czynnikami uruchamiajgcymi homofobiczne zachowania byty zainteresowanie spor-
tami uznawanymi za meskie czy nie dos¢ ,kobiecy” wyglad.

Opisane powyzej sytuacje w sposob bezposredni przektadaty sie na samopo-
czucie mtodych oséb homoseksualnych. W polskich i zagranicznych badaniach
znajdujemy dowody, ze w poréwnaniu osobami heteronormatywnymi, w wiekszym
stopniu doswiadczajg one stanéw depresyjnych, lekowych czy poczucia osamot-
nienia, a wszystkie te symptomy w wielu przypadkach sg konsekwencja tzw. stresu
mniejszosciowego, bedacego udziatem grup narazonych na spoteczng stygmatyzacje
(Abramowicz, 2012, 2017; Espelage i in., 2008; Iniewicz, 2015). Odsetek mtodziezy
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LGBT, ktéra doswiadcza mysli samobdjczych, pozostaje kilkakrotnie wyzszy, niz
ma to miejsce w przypadku populacji ogélnej. Osoby te réwniez znacznie gorzej
oceniaja swoje zycie niz heteronormatywna wiekszos¢ (Abramowicz 2012; Swider,
Winiewski, 2017). W przeprowadzonych wywiadach znajdujemy potwierdzenie
przytaczanych danych. W narracjach respondentéw i respondentek wspomnienia
czaséw szkolnych taczg sie z takimi emocjami jak strach i przerazenie, z ktérymi czuli
sie zupetnie osamotnieni i bezradni:

Strach, odrzucenie... troche takie obrzydzenie... Do samego siebie. Do samego siebie,
bo... ja nie rozumiatem. Ja nie rozumiatem tego, co sie dzieje. Dlaczego kto$ moéwi
na mnie tak i tak, a kto$ tego inny nie styszy. Nikt do mnie nigdy nie przyszedt ze
starszych oséb i nie powiedziat, czy co$ sie dzieje, czy ja potrzebuje jakiejs pomocy,
tylko za kazdym razem ja zostawatem z tym sam. (R. 5)

Czutam w klasie, ze wszyscy szemrajg o tym [homoseksualnej orientacji respondent-
kil, wszyscy o tym mowia. To bytfa taka histeria, ze czuje sie w szkole Zle, ze mnie to
tak boli, ze czuje sie dreczona i osaczona, przez tego sasiada i przez osoby, ktére mnie
obmawiaja po katach. (R. 8)

Niektére osoby méwity w wywiadach o narastajgcej ztosci i nienawisci wobec
przesladowania:

Prowadzacy(-a) wywiad: Jak miates$ to doswiadczenie, jak otoczyli cie i pluli na ciebie,
pamietasz, jak sie czutes?

Koszmarnie. Ja czutem sie jakbym byt naprawde w ogéle... ja... dla mnie to byto
o tyle przerazajace, ze ja tylko przytulitem plecak i ptakatem. | mnie przerazato to,
ze po prostu miatem ochote ich wszystkich zabi¢. Pamietam, ze rodzita sie we mnie
ogromna nienawié¢, ogromna. Ze czemu mi to robicie. I... nie wiem, ja pamietam, ze to
byta najwieksza trauma, bo ja czekatem, az ktos$ zareaguje. (R. 13)

W wiekszosci przypadkow respondenci i respondentki relacjonowali swoiste ,,od-
ciecie sie” od szkoty i samotne przezywanie bélu oraz strachu:

Jest kilka sytuacji, ty mozesz sie tym nie przejmowaé w zupetnosci, przyjdzie jed-
na po tych wszystkich poprzednich... i ty owszem, udajesz, ze... ze cie to nie rusza
i wszystko, ale pdjdziesz do domu i albo bedziesz ptakat, albo sie bedziesz tym za-
dreczat, albo cos. (R. 14)

Czutam tak, ze odcinatam sie emocjonalnie od szkoty i tez fizycznie, bo to tez byty
momenty, w ktorych, nie jako$ bardzo, ale wtedy juz zaczynatam unikac szkoty. (R. 10)
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Samotne, utrzymujace sie przez dtugi czas przezywanie negatywnych uczué mia-
to w niektérych przypadkach tragiczne skutki - rozméwcy przywotywali sytuacje,
w ktérych doswiadczali zatamania nerwowego. Dwéch cytowanych ponizej rozméw-
cOw opisato swoje samopoczucie, odnoszac sie takze do kwestii otrzymanej pomocy
w jednym przypadku i zupetnym jej braku w drugim:

Ja miatem w klasie drugiej... zatamanie... jakby... gdzie$ tam... to samo dojrzewato
we mnie tak nagle wtedy czutem, Ze ta orientacja seksualna jest gdzie$ tam... coraz
powazniejszym elementem zycia... ze tego nie da sie zmieni¢. No i wtedy zrozumia-
tem, ze przyjdzie w moim zyciu taki okres, kiedy bede musiat wyjechac... i pewnie
nie wroce tu, bo zlinczuja mnie... i wtedy jakos... no, zatamatem sie na tyle, ze...
postanowitem zmienié swojg orientacje seksualna... i nie spotykac sie z nikim i nie
rozmawia¢ z nikim... no i kiedy byty swieta, takie rodzinne, u mnie w domu, gdzie$
tam, co$ pekto we mnie i... zatamatem sie... wyszedtem z domu i stwierdzitem,
ze nie wroce juz... i potem rodzice znalezli mnie gdzies 30 km od domu, w nocy...
no i wyladowatem w takim o$rodku zdrowia psychicznego... tam jako$ odzyskatem
wiare w siebie. Ja wtedy... byt to jaki$ taki okres... kilka tygodni, kiedy faktycznie
chyba stracitem totalny instynkt checi zycia... tak jak ludzie faktycznie chca zy¢, tak
ja wtedy nie chciatem zy¢... i nie wiem, gdyby kto$ zaproponowat mi, ze rozjedzie
mnie samochodem, to zgodzitbym sie chetnie na to... ale juz po terapii tej, kiedy
wrécitem do szkoty... wiedziatem, ze jestem gejem, ze bede tak zyt, no i ze jako$
to bedzie. (R. 20)

| przyszedt taki czas, ze strasznie sie okaleczytem, okaleczytem sobie rece, brzuch
i nogi. | poszedtem do psychologa... | méwie do niego, ze ,Tak dziata na mnie wycho-
wawca... Ja sobie z tym nie radze. Pan jako psycholog, niech pan mi pomoze, niech
pan mi doradzi... bo ja po prostu w konicu wezme sznur i péjde na spacer. Bo to jest
chore, co sie dzieje w tej szkole, a tym bardziej z tego, co wiem, nie jestem jedynym
takim uczniem w tej szkole, na ponad 600 uczni, jest tutaj nas kilku. Nikt moze nie
przychodzi z tym do pana, ale ja juz mam dosc. Jest drugie pétrocze trzeciej klasy,
a jestem kiebkiem nerwow. Z kazdym dniem, kiedy mam przyjs$¢ tutaj do szkoty, to
sie denerwuje i mato nie sram ze stresu w majtki. Nie rozumiem rozumowania tutaj
nauczycieli. | okaleczam sie, przez nauczycieli, przez uczni w tej szkole. | ten, i co
mam dalej ze sobg zrobi¢”. On nie wiedziat, co mam ze sobg zrobi¢. On powiedziat,
ze on mi nie potrafi pomac... | chodzitem pdzniej na terapie do pani psycholog, u nas
w R. prywatnie chodzitem. Troche mi tam pomogta, nie powiem, ze nie, ale w kazdym
badz razie i tak ten stres, jak chodzitem do szkoty z kazdym dniem byt nawet coraz
wiekszy. (R. 21)
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Z narracji osob udzielajacych wywiaddéw wytonit sie obraz szkoty, w ktérej w za-
sadzie kazda przestrzen moze by¢ zrédtem przemocy bez wzgledu na to, czy s3 to
szkolne zakamarki czy zapetniona aula. Podobnie z ludZzmi - opresorami moga by¢
osoby ze Srodowiska uczniowskiego, jak réwniez te z grona nauczycielskiego. Trudno
zachowad poczucie bezpieczenstwa, kiedy stanem naturalnym jest obawa przed
znanym przeciwnikiem lub osoba, ktéra przeciwnikiem moze stac¢ sie w kazdej chwili.
To przerazajaca perspektywa w kazdym wymiarze, szczegdlnie zas wéwczas, kiedy
uswiadomimy sobie, ze wymaga ona ciggtego zachowania czujnosci i przyjecia oso-
bistych regut bezpieczenstwa, ktére pozwalajg przetrwaé. Nie ma tu mowy o zadnym
komforcie, ktéry mozna nazwaé bezpieczenstwem. Rzeczywistos¢ oséb narazonych
na przemoc jest pasmem sytuacji zwigzanych z ciggtym stresem i poczuciem zagro-
zenia, co prezentowaty przytoczone wczesniej fragmenty narraciji.

PobsuMOWANIE

Naszkicowane kategorie ukazuja wymiary homofobicznej przemocy w polskich szko-
tach, w pewien sposdb portretujg sprawcéw i sprawczynie przemocy oraz przedsta-
wiajg nieheteronormatywnych uczniéw i uczennice w starciu z kulturg dominujaca.
W naszym badaniu wziety udziat osoby w pewien sposob wyjatkowe - takie, ktore
miaty za sobg coming out oraz chciaty i umiaty podsumowaé swoje doswiadczenia
z lat szkolnych. Szkote widziaty w duzej czesci jako miejsce czynienia zta, ale réw-
niez spotkania sojusznikéw i sojuszniczek - 0sob, ktére udzielity im wsparcia i byty
zyczliwe. Mimo trudnych doswiadczen ze szkotg nasi rozméwcey i rozmoéwczynie
nie rezygnowali jednak z edukacji. Na jej kolejnym etapie, studiach, znaczna czes¢
z nich zrozumiata siebie i zaczeta dziata¢ w doktrynie polityki gtosu (Freire, Giroux,
2010; Freire, Macedo, 2010; Stanczyk, 2010), ktorej elementy to rozumienie wtasnej
opresyjnej sytuacji oraz jej mechanizmy i konteksty, méwienie o sobie bez pomija-
nia jakichkolwiek watkow, z orientacjg psychoseksualng wtacznie, wspieranie in-
nych oséb w podobnej sytuacji czy zabieranie gtosu w sprawach istotnych dla grupy
mniejszos$ciowej. Badane przez nas osoby staty sie nie tylko $wiadomymi siebie, ale
i — w pewien sposéb - rzecznikami i rzeczniczkami innych oséb, ktére potrzebujg
takich gtoséw, aby poczué sie pewniej, bezpieczniej, uwierzy¢ w siebie.

Finalnie po realizacji badania pozostaty z nami refleksje dotyczacego dziejacego
sie w szkole zta i zwigzane z jego obecnoscig pytania: ,Dlaczego szkota go potrzebu-
je?”, ,Jakie sg sposoby jego obejscia/pominiecia?”. Korzystajac z krytycznych koncep-
cji pedagogicznych i kategorii socjologii rozumiejacej, wiemy, ze zto jest warunkiem
trwania systemoéw, konflikt jest politycznym paliwem utrzymujacym mobilizacje
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w grupach, a wskazywanie wroga integruje wiekszo$¢ (Aronowitz, Giroux, 1991;
Freire, 2000; Goffman, 2011; Horton, Freire, 1990). Szkota jako instytucja publiczna
jest odbiciem panstwa, kultury i spoteczenstwa. Jest rowniez nos$nikiem ideologii
dominujacych, stad dyskomfort i przemoc, mimo ze przeszkadzaja tak wielu osobom,
sg niestety elementami funkcjonowania szkoty tak samo niezbywalnymi, jak kazdy
inny element jej ukrytego programu. Szkota w tym kontekscie moze by¢ postrzegana
jako goffmanowska instytucja totalna, ktérej kluczowym aspektem staje sie przygoto-
wanie do uczestnictwa w systemie jedynie w oparciu na regutach przez ten system
wyznaczane. Kazde odstepstwo, bez wzgledu na jego forme, jest dla systemu nie-
bezpieczne i musi by¢ przezen napietnowane (Goffman, 2011), pojawiajg sie zatem
procesy normalizacji i mechanizmy dostosowywania do regut systemu za wszelka
cene, takze krzywdzenia innych (Foucault, 2011).

W zwiazku z tym odpowiedz na drugie z pytan staje sie kluczowa dla wzgled-
nie bezpiecznego i komfortowego bycia-w-szkole uczniéw i uczennic z grup mniej-
szoSciowych. W odpowiedziach badanych oséb omijanie szkolnego zta byto silnie
powigzane z kategoriami kapitatéw: spotecznego, kulturowego i ekonomicznego.
W dwdch narracjach, ktére ukazywaty szkolne wymiary szacunku dla réznorodno-
$ci, poczucia bezpieczenstwa oraz przyjaznych relacji w spotecznosciach szkolnych,
cechy te byty powigzane z niepublicznym charakterem jednej ze szkét oraz wysokim
prestizem szkoty w $rodowisku lokalnym (najlepsze liceum w miescie) drugiej pla-
cowki. Kultury szkét, oczekiwania rodzicow | aspiracje uczniéw oraz uczennic nie
pozostawiaty miejsca na homofobiczng przemoc i dawaty jasny komunikat, ze tego
typu zachowania nie beda akceptowane. To wazne watki, ktére pojawity sie w na-
szym badaniu, niejako w kontrze do wiekszosci narracji. Jasne jest dla nas, ze ich
charakter ma klasowy wydzwiek i nie jest mozliwy do szerszego upowszechnia ze
wzgledu na kapitaty kulturowe, spoteczne i ekonomiczne obecne w tych (w pewien
sposdb uprzywilejowanych) placowkach. Obserwujac jednak pozaformalne prakty-
ki edukacyjne, zywimy przekonanie, ze homofobicznej przemocy mozna przeciw-
dziata¢ dzieki odpowiedniej pracy pedagogicznej. Edukacje antydyskryminacyjna,
na rzecz praw cztowieka i obywatelska sg obszarami wiedzy, w ktérych pojawiaja
sie kategorie uwrazliwiajace, budujgce $wiadomos$¢ w zakresie réznorodnosci oraz
wspierajgce osoby z grup marginalizowanych i defaworyzowanych. Programy eduka-
cyjne w tym zakresie sg od lat przygotowywane przez organizacje pozarzagdowe i s
fatwo dostepne dla nauczycieli i nauczycielek (Branka, Cieslikowska, 2010; Branka,
Cieslikowska, Latkowska, 2013; Rawtuszko, 2016). Istotna pozostaje cheé skorzysta-
nia z nich oraz $wiadomos$¢ jak wazng role odgrywa w przeciwdziataniu homofobii
empatyczna i odwazna osoba z grona pedagogicznego.
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HOMOPHOBIC VIOLENCE AT SCHOOL - SELECTED PROBLEMS

The article presents selected parts of the research on the school experiences of gays
and lesbians, included in the publication entitled “We are here! Homophobic violence

www.dzieckokrzywdzone.fdds.pl



Marzanna Pogorzelska, Pawet Rudnicki

in Polish schools - gay and lesbian narratives”. The data was collected through
in-depth interviews, developed and analyzed using qualitative research methodolo-
gy with thematic content analysis. The text draws attention to the cultural sources of
homophobic violence and the manifestations of its occurrence in relation to school
spaces and perpetrators, highlighting pervasiveness and variety of forms of this type
of violence. The authors also outline the profiles of people experiencing violence, poin-
ting out that even slight deviations from the norms of femininity or masculinity adop-
ted in a given community, become a stimulus that activates violent behaviour.
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