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Artykut poswiecono analizie podstawowej kwestii, jakq dla badan nad ksztattowaniem
sie standardéw ochrony praw dziecka stanowi proces inkluzji prawnej problematyki
dziecka i dziecinstwa. Celem podjetych analiz jest poszukiwanie rozumienia dziecka
i dziecinstwa w perspektywie wiedzy prawnej przez pryzmat historycznych, spotecz-
nych i pedagogicznych uwarunkowan wtqczania do dyskursu normatywnego proble-
matyki praw dzieci i mechanizméw ich zabezpieczania.

Kluczowq kategorie badawczg w podejmowanych rozwazaniach stanowi podmioto-
wosc¢ prawna dziecka, warunkujgca zobiektywizowanie sie normy prawnej, ktérej celem
jest ochrona dziecka i dziecinstwa. Niniejszy artykut staje sie zatem prébq przyjrzenia
sie ewolucyjnemu procesowi ksztattowania sie owej podmiotowosci prawnej dziecka,
jego uwarunkowaniom wynikajgcym z samej historii dziecka i dziecinstwa oraz zmian
spoteczno-prawnych i gospodarczych. W procesie badawczym dokonuje sie réwniez
préba osadzenia tych przeobrazen normatywnych w ramach konkretnych teorii peda-
gogicznych, lezgcych u podstaw samej koncepcji praw dziecka. Artykut ma charakter
przeglgdowy. W aspekcie metodologicznym wykorzystano analize danych zastanych.
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Dzieci maja tylko jedng szanse na dziecinstwo. Zastuguja na to, aby chroni¢ je przed
krzywdzeniem, by mogty cieszyc¢ sie dobrym stanem zdrowia fizycznego i psychicz-
nego oraz rownowaga emocjonalng i mie¢ poczucie przynaleznosci do swojego domu,

szkoty i spotecznosci lokalne;j.

(Barnardo’s Children’s Charity, 1999)

1. Wstep

roblematyka ochrony dziecka oraz przestrzeni jego dorastania, nazywanej

dziecinstwem, przez wieki byta kategorig nieobecng tak w teoretycznym, jak

i w praktycznym dyskursie spotecznym. Dziecko i dziecinstwo przez dtugi
czas nie znajdowaty odpowiedniego miejsca w ramach refleksji filozoficzno-antropo-
logiczno-pedagogicznej oraz prawnej, nalezac do kategorii przemilczanych, ktérych
powszechna znajomos$¢ wyprzedza niejako samo ich rozumienie. Wiedza potoczna
o dziecku, owa ,przed-wiedza”, pozostawiata otwarte pytania o samo rozumienie
tego, kim jest dziecko. W podejmowanych analizach owa nieobecnosé¢ katego-
rii ,dziecko” w dyskursie spotecznym staje sie punktem wyjscia do analizy zagad-
nienia ochrony dziecka i jego praw cztowieka. Problematyka rozumienia i nadawania
znaczen kategoriom ,dziecko” i ,dziecinstwo” wyprzedzi¢ musiata refleksje prawng
na temat ich ochrony i konkretne dziatania prawotwércze w tym zakresie.

Proces dostrzezenia i uznania dziecka jako podmiotu, w stosunku do ktérego
mogg obiektywizowacd sie réwniez normy prawne chronigce cztowieka dorostego,
byt dtugi i kosztowat spotecznos¢ miedzynarodowa wiele refleksji, sporéw i kompro-
misow. Otworzyto to jednak przestrzen do petniejszego rozumienia sytuacji dziecka
i dostrzezenia potrzeby jego szczegdlnej ochrony - tak z uwagi na niedojrzatos$é¢
psychofizyczng, jak i specyfike okresu dziecinstwa. Rozumienie dziecka jako zara-
zem podmiotu praw cztowieka w ogéle, jak i w szczegdlnosci praw przynaleznych
jedynie dzieciom, implikuje dopiero mozliwo$¢ kreowania narzedzi ochrony dziec-
ka znajdujgcego sie w szczegdlnej sytuacji zyciowej zwigzanej z doswiadczaniem
przez niego szeroko rozumianej sytuacji krzywdzenia. W tym kontekscie ,potrzebna,
a moze nawet konieczna, staje sie na nowo refleksja nad warunkami sprzyjajacy-
mi wychowaniu, ksztatceniu i rozwojowi cztowieka” (Majerek, Domagata-Krecioch,
2021). Jedynym z kluczowych systeméw w spoteczenstwie, ktorych zadanie pole-
ga wtasnie na wspieraniu i ochronie warunkéw wychowania, ksztatcenia i rozwoju
cztowieka, jest system prawa.

Przestrzen normatywna danego systemu prawa w sposéb znaczacy determi-
nuje i kreuje obraz dziecka i dziecinstwa, jednoczesnie wyznaczajac granice jego
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ochrony. Dobre prawo, chronigce przestrzen dziecinstwa, warunkujace jego petne
uczestnictwo spoteczne i prawidtowy rozwdj dziecka, jest jednym z wazniejszych
czynnikdw w procesie wychowania (Kozak, 2013). Nalezy zatem je traktowac jako
wazny element systemu wychowawczego cztowieka (Przectawska, Theiss, 1996).
Podejmujac refleksje dotyczaca procesu witaczania dziecka i obszaréw jego dziecin-
stwa w przestrzen chroniong normami prawa pozytywnego, warto podjac sie zadania
rozumienia/opisania wpierw samej koncepcji dziecka, ktéra stoi u podstawy wspot-
czesnego systemu ochrony jego praw. W obliczu licznych zagrozen wspétczesnego
dziecinstwa trudno wyobrazi¢ sobie, aby ta sfera pozostata prawnie indyferentna.
Prowadzone analizy majg na celu dookreslenie tych kluczowych pojec, ktére stoja
u podstaw tak pedagogicznych, jak i prawnych idei oraz zasad ochrony dziecka
przed krzywdzeniem. Zmierzajg do dookreslenia rozumienia dziecka i dziecinstwa
przez namyst nad zatozeniami lezacymi u podstaw réznorodnych perspektyw an-
tropologicznych, filozoficznych, historycznych, socjologicznych, w jakich zaréwno
pedagogika, jak i prawo sg rozumiane. Préba reinterpretacji ztozonej problematyki
inkluzji prawnej dziecka i wtaczenia w system ochrony normatywnej przestrzeni jego
dziecinstwa, podejmowana gtéwnie przy udziale nauk szczegdétowych, takich jak
pedagogika i prawo, dla jej petnego odczytania potrzebuje poszerzenia tej refleksji
o zagadnienia ontologiczne, jakie proponuje wspotczesna antropologii pedagogiczna.

Opisana wyzej rama teoretyczna wymaga adekwatnej koncepcji metodologicznej
w celu odpowiedzi na pytanie o rozumienie dziecka w dyskursie praw cztowieka
i systemie ich ochrony. Pytanie to stanowi gtéwny problem niniejszych rozwazan
prowadzonych metoda analizy danych zastanych, zawartych w literaturze pedago-
gicznej i prawnej oraz w aktach prawnych budujacych standardy ochrony dziecka
na arenie prawa miedzynarodowego.

2. Dziecko i dziecinstwo jako przedmiot naukowego dyskursu -
konteksty ochrony ludzkiego dziecinstwa

Problematyka dziecka i dziecinstwa stanowi wspotczesnie przedmiot analiz wie-
lu dyscyplin i nauk szczegétowych. W obszar swoich zainteresowan badawczych
wiaczaja ja m.in. takie nauki, jak filozofia, historia, pedagogika, prawo, psycholo-
gia, socjologia, antropologia kulturowa i pedagogiczna, etnologia, a takze literatura
i sztuka. Codziennos¢ dzieci wyznaczajgca obszary ich dziecinstwa stata sie przed-
miotem bogatych analiz w ramach dorobku wspétczesnych badan nad dziecinstwem
(childhood studies), obejmujacego wiele kontekstéow historycznych, socjologicz-
nych, politycznych czy pedagogicznych. Wyniki tych badan nie stanowia jednak
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jednolitej ,struktury myslowej i metodologicznej, a jako pole dociekarh naukowych
oferujg szeroko zakrojone badania interdyscyplinarne, sytuowane pomiedzy histo-
rig dzieciinstwa, socjologia dziecifnstwa, psychologia, etycznymi aspektami dobra
dziecka, dyskusja nad prawami dziecka, dziecieca filozofig zycia, literaturg i sztuka
dla dzieci oraz antropologia dziecinstwa” (Szczepska-Pustkowska, 2011).

Badania nad problematyka szeroko rozumianego dziecinstwa w naukach spo-
tecznych podejmowane sg od lat 60. XX w. Wspétczesne tendencje w badaniach
nad dzieckiem i dziecinstwem charakteryzuja sie dyskursywnoscia i réznorodno-

$cig (Kozak, 2013). Mozna je odczytywac w réznych perspektywach i kontekstach.

Pionierskie studia z zakresu historycznych przemian konstruktu dziecinstwa, prowa-
dzone przez F. Ariés, dowodzg, ze dziecko i dziecinstwo sg wytworem, konstruktem
danego spoteczenstwa i klimatu kulturowego konkretnego czasu historycznego i to
witasdnie owe przemiany zycia spoteczno-ekonomiczno-kulturowego wyznaczaja kon-
kretne wektory czasowe w badaniach nad dziecinstwem (Aries, 1995).

Dziecko i dziecinstwo staty sie swoistym konstruktem spoteczno-kulturowym
dopiero w XVI w. Podobne stanowisko prezentuje R. Farson, formujac teze o ,wy-
nalezieniu” dziecka i dziecinstwa. Twierdzi on, ze ,idea dziecka jest szesnastowiecz-
nym wynalazkiem europejskim. A zatem przed pierwszg czescig wiekdw s$rednich
po prostu nie istniata koncepcja dziecinstwa. Wiekszo$¢ jezykdw nie miata nawet
stowa «dziecko»” (Farson, 199). Ale dopiero wiek XIX staje sie czasem zauwazenia
odrebnosci dzieci, wytonienia ich podmiotowosci oraz zaprzestania traktowania ich
jako ,matych dorostych” (Koseta, 2005).

W ksigzce Wprowadzenie do badan nad dzieciristwem M.J. Kehily wyodrebnia trzy
perspektywy interpretacyjne tego zjawiska, analizujagc w badaniach perspektywe
historyczna, socjokulturowg oraz polityczng (Kehily, 2008). Autorka zarysowuje
0golng perspektywe analizy, ktora dzieki przyjeciu kategorii czasu, rozwoju oraz
grupy pozwala ujaé¢ wspotczesny dyskurs o dziecinstwie w pewne ogdlne kategorie
analityczne. Te trzy perspektywy stanowié¢ mogg punkt odniesienia dla dalszych
badan z uwzglednieniem dynamicznego charakteru analizowanych zagadnien, po-
niewaz zmiany, o ktérych pisze, sg procesami, w zwigzku z czym trudno nadac im
jednoznaczny cenzus czasowy.

Analizujac badania nad dzieckiem i dziecinstwem, odnajdujemy tez inne podzia-
ty i préby systematyzacji. Przyktadowo J. Qvortrup w prowadzonych przez siebie
studiach w tym zakresie zadaje trzy kluczowe pytania, jednoczesnie wyznaczajac
obszary znaczeniowe badanego zjawiska. S3 to pytania o obraz dziecinstwa, py-
tania o warunki zycia dzieci oraz pytania o dziecko jako aktora zycia spotecznego
(Szczepska-Pustkowska, 2011).
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W ksiazce Pedagogika dziecka. Studium Pajdocentryzmu B. Sliwerski przeprowadza
wazng analize strukturalng, obejmujaca rozlegty obszar badan nad dziecinstwem,
wedtug przyjetych kategorii analitycznych. Proponuje on, aby w badaniach nad dzie-
cinstwem wyodrebni¢ trzy nastepujace nurty analiz:

1) badania historyczne;

2) badania nad dzieckiem jako indywiduum i jako cztonkiem grupy spotecznej
z uwzglednieniem dziecinstwa jako statusu spotecznego;

3) badania nad dzieckiem jako aktorem i konstruktorem wtasnego zycia (2007).

Wazne studia w tym zakresie prowadzita réwniez B. Smolinska-Theiss, bada-
jaca wielorakie tresci, jakie zawiera w sobie wspodtczesne pojecie dziecinstwa.
Analizowata ona swiat dziecinstwa rozumiany w perspektywie nastepujgcych po so-
bie stadiow rozwojowych cztowieka, obszarow wptywow wigzacych dziecko z insty-
tucjami zycia spotecznego, w tym w szczegdlnosci ze szkota, terenéw réznorodnych
oddziatywan politycznych, ekonomicznych czy swiatopogladowych. Dziecinstwo
w tych analizach mozna postrzegac¢ rowniez jako okreslony status spoteczny zwia-
zany z ideg partycypacji dzieci w spotecznym podziale débr i $rodkdéw, ale wspo-
mina sie réwniez o dziecinstwie rozumianym w perspektywie egzystencjalnej, jako
losu cztowieka zapisujacego swoj trwaty slad w catej biografii ludzkiej, osobistym
przezyciem, doswiadczeniem, dziataniem (Smolinska-Theiss, 1993). Wskazuje ona
takze na niebezpieczenstwa zwigzane z mitologizacja i sakralizacjg dziecinstwa oraz
prébami uczynienia z tego obszaru zycia cztowieka narzedzia polityki i umacniania
intereséw wtadzy (Smolinska-Theiss, 2003). Zdaniem badaczki obraz dziecinstwa
jest rezultatem ,oddziatywania religii, kultury i polityki oraz objawia sie w dziatal-
nosci gtéwnych instytucji socjalizacyjnych; rodziny, szkoty, srodkéw masowego ko-
munikowania” (Smolinska-Theiss, 2003).

Jeszcze inni badacze - G. Dahlberg, P. Moss oraz A. Pence - w swojej pracy
dotyczacej jakosci w instytucjach wczesnej edukac;ji i opieki wyodrebniajg pie¢ kon-
strukcji dziecka i dziecinstwa (Dahlberg i in., 2013). Sg to perspektywy patrzenia
na dziecko jako na:

1. odtwodrce wiedzy, tozsamosci i kultury;

2. istote naturalng, naiwna, infantylna, nielogiczna, dobra, bezbronnag;
3. osobe zdeterminowang przez biologie;

4. dziecko nauki lub stadiéw rozwoiju;

5. czynnik rynku pracy;

6. twérce wiedzy, tozsamosci i kultury.
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Z kolei R. Rosen i K. Twamley w swojej narracji dotyczacej dzieciistwa i ptci
przedstawiajg perspektywe, w ktorej rozwdj dziecka nalezy relatywizowac i analizo-
wac w sposbb sytuacyjny, w zaleznosci od warunkéw zycia kazdego z nich, z dala od
parametréw normatywnych (Rosen, Twamley, 2018). Osobiscie uwazam artykulacje
tego ostatniego podejscia za interesujaca, poniewaz nie zawsze byta ona uwzgled-
niana w badaniach nad dziecinstwem.

Studia nad dziecinstwem stajg sie wspotczesnie obszarem wielu badan i analiz.
Tworza one mozaike wielobarwng, wielowymiarowg i - co wazne - wielokulturowa.
Stad wynika konkluzja, ze nie ma i nie moze by¢ ponadczasowej, obiektywnej, je-
dynej prawdy o dziecinstwie ani jego wyczerpujacej definicji. Mozna raczej mowié
o réznych sposobach rozumienia tego, jak tworzone jest dziecinstwo w réznych
czasach, miejscach i systemach. To takze punkt wyjscia do refleksji nad tym, w jaki
sposoéb i za pomoca jakich mechanizméw, w tym prawnych, mozemy chronié swiat
dziecinstwa. Szczegdélnego znaczenia w tym aspekcie nabiera dyskurs zagrozonego
dziecinstwa, dziecinstwa w kryzysie, czy opisywane w literaturze zjawisko dystopii
dziecinstwa (Matyjas, 2008). Rozwdj literatury naukowej w tym zakresie wskazuje
na potrzebe podejmowania nowych badan interdyscyplinarnych dazacych do po-
nownego odczytania fenomenu dziecinstwa oraz zabezpieczenia czasu i przestrzeni
jego trwania w trosce o dziecko i jego prawa cztowieka.

3. Antropologiczne podstawy koncepcji praw dziecka

Wiele stanowisk interpretacyjnych oraz obrazéw dziecinstwa w dyskursie spo-
tecznym taczono z koncepcjami bezradnosci, bezbronnosci i bycia ofiarg. Same
dzieci bowiem przez wieki postrzegane byty w okreslonych perspektywach jako
przedmioty zabiegdw wychowawczych i socjalizacyjnych (Jarosz, 2019), wymaga-
jace swoistej ,kwarantanny, zanim pozwolono im wej$s¢ miedzy dorostych” (Ariés,
1995), czy nawet specjalnej ,tresury”, jak okreslita to A. Miller w swojej ksigzce
Zniewolone dziecinstwo. Ukryte Zrédta tyranii, analizujac historie dziecinstwa trzech
dramatycznych postaci, ktére jako dzieci same padty ofiarg przemocy i zaniedban
(Miller, 1980).

Dzieci postrzegane byty w perspektywie przedmiotowo-podmiotowej: z jed-
nej strony jako podmioty spotecznie wrazliwe, zalezne, skazane na oddziatywania

dorostych, z drugiej zas - jako zte demony, zrédto zepsucia i przedmiot tresury.

Niewinnos$¢ dziecinstwa, adorowana i chroniona, kontra - jak okreslit to P. Scraton
- ,konceptualizacja zta w zdeprawowanym dziecku ma dtugie tradycje w instytucjach
religijnych, naukowych i opiekunczych” (Scraton, 1997). W kazdej z tych perspektyw
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dzieci jednak nie byty petnoprawnymi cztonkami spotecznosci, w ktérej zyty. Zawsze
im czegos$ jeszcze brakowato (lat, wychowania, zdolnosci, $wiadomosci, etapéw roz-
wojowych, zabiegdw wychowawczych, tresury), aby wej$¢ w $wiat ludzi dorostych
i stac sie czesScig systemu spotecznego, w tym réwniez systemu prawa obowigzu-
jacego w danym spoteczenstwie. Ta swoista ekskluzja dzieci z zycia spotecznego
przez wieki stanowita standard, ktérego zasadniczo nikt nie kwestionowat ani nie
podwazat (Jarosz, 2019).

Wazny gtos zmieniajacy te perspektywe odnajdujemy np. w pracy pt. Concerning
children C.P. Gillman, ktéra w 1990 r. potepita owa dyskryminacje i wykluczenie spo-
teczne dzieci, wskazujac, ze ,(...) rozwazajac sytuacje dzieci, musimy pamietac, ze stoi
przed nami permanentna grupa spoteczna, czasami wieksza niz populacja dorostych.
Ale jako cztonkowie spoteczenstwa nie otrzymujg one niemal zadnej uwagi i nie sg
rozpoznawane jako nalezace do spoteczenstwa” (za: Rosen, Twamley, 2018).

W tym duchu swoj3 antropologie pedagogiczng buduje takze J. Korczak, wskazu-
jac, ze kategoria spoteczna dziecka i dziecinstwa zaczeta zagraza¢ samemu dziecku.
W swoim dziele Wiosna i Dziecko pisze on: ,Dziecko wota o wyzwolenie, dziec-
ko wzywa o ratunek. Dziecko znienawidzito swoje dzieciectwo - dusi sie w nim.
Dziecko - to imie obelzywe”. Dalej zadaje zasadnicze pytanie: ,Czym jest dziecko
jako odmienna od naszej organizacja duchowa? Jakie s3 jej cechy, potrzeby, jakie
kryje mozliwosci niedostrzezone? Czym jest ta potowa ludzkosci, zyjaca razem
i obok nas w tragicznym rozdwojeniu? Naktadamy na nig brzemie obowiazkéw ju-
trzejszego cztowieka, nie dajac zadnego z praw cztowieka dzisiejszego” (Korczak,
1983). Korczak buduje swoja definicje dziecka jako cztowieka petnego, podmiotu
mogacego wzigé odpowiedzialno$¢ za przestrzen swojego dziecinstwa, jako wspot-
uczestnika i wspoétobywatela. Dziecko w tym ujeciu jest zarazem podmiotem praw
cztowieka w ogole, jak i w szczegdlnosci podmiotem praw przynaleznych jedynie
dzieciom. Korczak odcina sie kategorycznie od tzw. orientacji braku (Kozak, 2013),
gdzie na dziecko patrzy sie jako na cztowieka niepetnego, ktéry dopiero musi sie
starac¢, aby budowa¢ w sobie cztowieka petnego. W tych ujeciach dziecko definiuje
witasnie brak, ktérego przestrzenie interpretacyjne sg bardzo szerokie. Paradoksalnie
jednak 6w brak poprzez jego dostrzezenie i krytyke pozwolit wydoby¢ dziecko
Z przestrzeni spotecznego wykluczenia, na nowo go dostrzec i upodmiotowic¢ -
rowniez w kontekscie prawnym. Jak podkreslajg M. Jacyno i A. Szulzycka w swoich
studiach nad ruchem skoncentrowanym wokaét idei praw dziecka, ,(...) brak wydo-
bywa dang jednostke z niesklasyfikowanej zbieraniny konca pochodu, poniewaz
ustala tozsamos$ciowa, a wiec zyciodajng roéznice. Brak podnosi tego, kogo dotknat
do rangi bytu. Tym, co wyréznia dzieciecy brak w aktualnym repertuarze ludzkich
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brakéw, jest niepetna ekspresja mozliwych przysztych brakéw. Dziecko moze by¢
w przysztosci Wszystkim i Kazdym, dlatego teraz jest Nikim. Tozsamo$¢ skonstruowa-
na wokét braku przywraca jg zyciu, bo daje tozsamosé, ale sama réznica pomyslana
jako «brak» usmierca” (Jacyno, Szulzycka, 1999).

Koncepcja zwigzana z definiowaniem dziecka poprzez pryzmat ,petni”, odczy-
tywana w ramach antropologii pedagogicznej, jaka prezentuje J. Korczak, pozwala
na uznanie i uwypuklenie idei podmiotowosci dziecka, uznania jego petnej suwe-
rennosci, praw, ale takze odpowiedzialnosci za ich realizacje. Dziecko to ,cztowiek
petny”, byt, ktéry nie musi sie juz niczym stawac, bo w samej swej istocie jest w petni
podmiotowym wspotpartnerem, wspétobywatelem, wspottwaoreg kultury, zdolnym
podja¢ wzajemng komunikacje i odpowiedzialnos¢ za nia. Taka koncepcje i rozumie-
nie dziecka mozemy przyjac jako podstawe antropologiczng stanowigca fundament,
na ktérym zbudowany jest system ochrony praw dziecka.

4. Dziecko w dyskursie prawnym - proces inkluzji
problematyki dziecka i dziecinnstwa

Przez wieki do$¢ mgliste byto wyobrazenie o dziecku jako o podmiocie prawa
i istocie kompetentnej - réwniez w wymiarze normatywnym. Dzieci jako wykluczona
grupa spoteczna nie posiadaty podmiotowosci takze wtasnie w wymiarze prawnym.
Biorac pod uwage pryzmat ewolucyjny, proces ksztattowania sie owej podmiotowo-
sci byt mocno zdeterminowany historig samego dziecifstwa, a swoimi Zzrédtami siega
do przeobrazen spoteczno-prawnych i gospodarczych, zachodzacych na przestrzeni
dziejéw. Waznym zjawiskiem, ktére wptyneto na proces uznania dziecka jako podmio-
tu prawa, byta analizowana powyzej dekonstrukcja i rekonstrukcja wizerunku dziecka
i dziecinstwa (Kozak, 2013). Stata sie ona podstawg do wytonienia koncepcji dziecka,
na bazie ktérej mozliwe byto ufundowanie idei praw przynaleznych wszystkim dzie-
ciom, a toczaca sie na arenie miedzynarodowej dyskusja o ochronie praw podmioto-
wych cztowieka i opracowanie, szczegdlnie po drugiej wojnie Swiatowej, szerokiego
pakietu praw i wolnosci cztowieka, otworzyta droge do stworzenia szczegdlnych
przepiséw dotyczgcych samych dzieci. Przetom XIX i XX w. to czas zmiany postrze-
gania dziecka i dziecinstwa oraz otwarcie miedzynarodowej dyskusji na temat zabez-
pieczenia ich praw. Przyjeta przez Lige Narodéw w 1924 r. Deklaracja Genewska byta
pierwszym aktem o miedzynarodowym charakterze, ktéry okreslata status dziecka,
idee jego wolnosci i uczestnictwa w zyciu spotecznym. Uwazana za jej kontynuacje
Deklaracja Praw Dziecka ONZ z 1959 r. poszerzyta katalog praw dziecka. Jednak
ostateczny wyraz tych zmian w podejsciu do dziecka i uznania jego podmiotowosci

Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka Vol. 24 Nr 3 (2025)

21



22

INKLUZJA PRAWNA PROBLEMATYKI DZIECKA | DZIECINSTWA - KILKA REFLEKSJI...

w dziedzinie prawa odnajdujemy dopiero w Konwencji o prawach dziecka (1989), od-
noszacej sie bezposrednio do dzieci jako podmiotéw prawa, ktéra jako pierwszy do-
kument z zakresu miedzynarodowego systemu ochrony praw cztowieka postuguje
sie formuta: ,dziecko ma prawo do...”. Wczesniejsze dokumenty wskazywaty pewne
powinnosci $wiata ludzi dorostych wobec dziecka, jak np.: ,Dziecku powinno sie da¢
mozliwos$¢ normalnego rozwoiju...” (Deklaracja Genewska) czy ,Dziecku nadaje sie...’
(Deklaracja Praw Dziecka ONZ).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze az do momentu uchwalenia przez Zgromadzenie
Ogoélne Organizacji Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 r. Konwencji o pra-
wach dziecka istniato dos¢ niejasne wyobrazenie o dziecku jako o podmiocie prawa.
Dziecko traktowano gtéwnie jako obiekt ochrony ze strony dorostych. Ochrona ta
i ewentualne wsparcie byto w znacznej mierze przedmiotem dziatan filantropijnych,
a nie systemu ochrony prawnej. Dla skutecznego zabezpieczenia dziecka i przestrze-
ni jego dziecinstwa niezbedna jest normatywna ochrona jego podmiotowosci, ktora
jednoczesnie stanowi konieczng przestanke zaistnienia jego praw podmiotowych
(Kozak, 2013).

Dziecko z uwagi na swojg konstrukcje biologiczng, psychofizyczng oraz spotecz-
na nie jest w stanie samo zatroszczy¢ sie o siebie, a tym samym zadbac o realizacje
swoich praw. Zadaniem spoteczenistwa i systemu prawa jest wiec petna akceptacja
jego podmiotowosci, rowniez prawnej, i szczegélna ochrona w sytuacjach stanowig-
cych zagrozenie dla realizacji jego praw cztowieka.

Ta szczegdlna ochrona dotyczy dziecka, ktére jako podmiot prawa staje sie tak-
ze swoistym ,problemem analitycznym” dla samych nauk prawnych. W przepisach
prawnych i literaturze prawniczej nie odnajdujemy jednoznacznej definicji dziecka.
Pojecie ,dziecko” w jezyku prawniczym nie jest jednoznaczne, a takze nie stanowi
jednorodnej kategorii prawnej (Olszewski, 2014). Punktem wyjscia do analiz réz-
nicujacych rozumienie terminu ,dziecko” sg przede wszystkim granice okreslajace
samodzielno$¢ mtodego cztowieka (Kozakiewicz, 1991). W zaleznosci od gatezi
prawa uzywa sie takich termindw, jak ,matoletni”, ,nieletni”, ,mtodociany”, ,uczen’,
czy witasnie sam termin uzywany przez ustawodawce - ,dziecko” (Kusztal, 2024).
Termin ,dziecko” pojawia sie w wielu kontekstach prawnych i w odniesieniu do réz-
nych uprawnien formutowanych w konkretnych aktach normatywnych, pozostajac
jednoczesnie pojeciem nieostrym, co moze determinowac trudnosci w wyktadni da-
nych norm. W polskim ustawodawstwie zasadniczym kryterium jego uzycia stajg sie
wiek oraz przypisana do dziecka rola spoteczna (np. uczen). Ostatecznie to wtasénie
wiek biologiczny przesadza o statusie dziecka i determinuje jego definicyjne ujecia
w poszczegblnych réznych gatezi prawa.

)
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Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej postuguje sie pojeciem ,dziecko” bez
szczegbtowego dookreslania tego terminu, wskazujac na obowiazki panstwa i rodzi-
ny w zakresie ochrony jego praw. Legalng definicje wprowadza natomiast Konwencja
o prawach dziecka, doprecyzowujac, ze ,dziecko oznacza kazdj istote ludzka w wieku
ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym sie do dziecka uzy-
ska ono wczesniej petnoletnos¢” (art. 1). Prawo cywilne oraz rodzinne i opiekuncze
postuguje sie zaréwno pojeciem ,matoletni” (Ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 -
Kodeks cywilny, art. 10, 15), jak i ,dziecko” (Ustawa z dnia 25 lutego 1964 - Kodeks
rodzinny i opiekunczy, art. 88). Kiedy myslimy o dziecku na gruncie prawa karnego,
pojawia sie okreslenie ,nieletni” badz ,mtodociany” (Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 -
Kodeks karny, art. 115 §10). Tu zasadnicze znaczenie ma wtasnie éw cenzus wie-
ku. ,Nieletni” jest definiowany w Kodeksie karnym jako osoba przed ukoriczeniem
siedemnastego roku zycia (art. 10). Tymczasem Ustawa o wspieraniu i resocjalizacji
nieletnich (art. 1.1) wprowadza kolejne pojecie na okreslenie dziecka - ,nieletni” -
rozumiane w kontekscie postepowania w sprawach o demoralizacje oraz o czyny
karalne oraz wykonywania $rodkéw wychowawczych, srodka leczniczego lub $rod-
ka poprawczego. Ustawa ta obejmuje zatem osoby od 10. roku zycia do uzyskania

petnoletniosci w zakresie postepowania w sprawach o demoralizacje, osoby od 13.

do 17. roku zycia w zakresie postepowania w sprawach o czyny karalne oraz - co
do zasady, w zakresie wykonywania $rodkéw wychowawczych, srodka leczniczego
lub srodka poprawczego - wobec oséb do 21. roku zycia, wzgledem ktérych srodki
te zostaty orzeczone (art. 1.1). Warto wskazaé jeszcze na uzycie terminu ,dziec-
ko” bez wskazania konkretnego cenzusu wiekowego w Ustawie z dnia 6 stycznia
2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka. Zgodnie z tym aktem prawnym zakres ochrony
dotyczy dziecka, ktorym wedtug przepisu Ustawy jest ,(...) kazda istota ludzka od
poczecia do osiggniecia petnoletnosci” (art. 2).

Ta wielos¢ i niejednoznacznos$¢ terminologiczna pozostaje wyzwaniem réwniez
dla nauk prawnych i systemu wspierania dziecka. Przyjete w ustawodawstwie opi-
sowe definicje dziecka majg swoje odzwierciedlenie réwniez m.in. w prowadzonych
przez rézne resorty statystykach dotyczacych dzieci i rodzin, ktére przyjmuja réz-
ne definicje pojecia ,dziecko” w zaleznosci od celu i metody prowadzonych ana-
liz. Statystyki GUS, Ministerstwa Edukacji, Ministerstwa Zdrowia, Ministerstwa
Sprawiedliwosci czy Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej ujmuja dziecko za-
wsze w roli lub w celu - np. w roli ucznia, dziecka w wieku obowigzku wychowa-
nia przedszkolnego, wychowanka zaktadu czy cztonka rodziny z konkretng liczbg
dzieci. Nadajg takze dziecku konkretne dookreslenia- np. mate dziecko, dziecko
nienarodzone, dziecko poczete, dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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czy dziecko niedostosowane spotecznie. Taka rozbiezno$¢ definicyjna wywotuje
pewne watpliwosci i stwarza trudnosci w kwestiach diagnozy realnych problemoéw
dzieci w Polsce.

5. Rola prawa w ochronie dziecka i przestrzeni dziecinstwa

Wspdtczesne prawo zaczyna determinowac rézne sfery zycia, ktére jeszcze do
niedawna pozostawaty prawnie indyferentne. Takim wtasnie obszarem przez dtugi
czas byt swiat dziecka i przestrzen jego wychowania, edukac;ji i opieki. Zanim jednak
prawa dziecka staty sie konstruktem normatywnym i elementem porzadku prawne-
go spoteczenstw oraz wspdlnoty miedzynarodowej, musiaty one zaistnieé¢ w $wiado-
mosci spotecznej jako wartos¢. Przyjmujgc konkretne rozumienie prawa jako ,zbioru
norm prawnych obowigzujacych formalnie, ktére w procesie ustalania i utrwalania
sie mogg sie sta¢ obowigzujgce rowniez spotecznie” (Patecki, 2003), mozna dostrzec
Sciste zwigzki myslenia pedagogicznego o dziecku i dziecinstwie z prawem chronig-
cym te przestrzenie poprzez system proklamowanych aktéw normatywnych. Rozwdéj
teorii pedagogicznych, filozoficznych w obrebie dziecinstwa, psychologii rozwojo-
wej oraz teorii z zakresu wychowania, edukacji i opieki nad dzieckiem wskazywaty
ustawodawcy mozliwe i pozadane kierunki w zakresie ochrony prawnej dziecka.
Analizowane powyzej teorie pedagogiczne i psychologiczne przez lata tworzyty pod-
stawy antropologiczne dla nowozytnej koncepcji praw dziecka. Sformutowane zatem
na poczatku XX w. normy prawne chronigce dziecko byty nastepstwem pojawienia
sie w historii wychowania i praktyki pedagogicznej konkretnych idei i wytycznych
odnoszacych sie do wychowania i edukacji dzieci (Kozak, 2011). Warto zatem spoj-
rzeé na przepisy prawne regulujgce pozycje dziecka w spoteczenstwie i rodzinie jako
na swoisty konstrukt spoteczny. Dopiero z tej perspektywy, przyjmujgc zatozenia
strukturalizmu spotecznego, ze dzieci sg statg ,cechy” wszystkich swiatow spotecz-
nych (Janks, 2008) - réwniez $wiata normatywnego - mozemy zadac pytanie o role
prawa w ochronie ludzkiego dziecifnstwa, o jego zadania i funkcje, jakie moze i po-
winno ono spetniaé, determinujac przestrzenie i instytucje zycia dzieci.

W tym miejscu pojawia sie wazna zmienna wskazujgca na wzajemne relacje pra-
wa chronigcego najmtodszych i spoteczennstwa, czesto dalekie od jednoznaczno-
sci, uwiktane w rézne koncepcje, reguty, grupy intereséw, ktére dodatkowo moga
by¢ ,modyfikowane przez wewnatrzspoteczne i wewnatrzprawne reguty autono-
micznego funkcjonowania i rozwoju (Skapska, 1992). Problemy wzajemnego od-
dziatywania prawa i spoteczenstwa podejmowane sg, w sposéb bardzo interesujacy,
przez wspotczesne teorie systemowe w ramach socjologii prawa.
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Dla niniejszych rozwazan szczegdlnie istotne jest podkreslenie, ze wtasnie roz-
woj spoteczenstwa i prawa prowadza do coraz szerszego podporzadkowania zy-
cia spotecznego prawu - co w przedmiotowej problematyce mozemy obserwowaé
w procesie ewolucji praw przyznawanych dzieciom. Kolejnym waznym aspektem
wzajemnego oddziatywania prawa i spoteczenstwa jest wzrost spotecznych wy-
magan stawianych prawu przez spoteczenstwo (Skapska, 1992), co z kolei mozna
obserwowac w pojawiajacych sie nowych regulacjach i nowelizacjach prawa w ob-
szarze ochrony dziecka i dziecinstwa. Na przestrzeni ostatnich lat wprowadzito to
powazng zmiane w wielu wymiarach zycia spotecznego, a mianowicie, ze prawo
stato sie nieuniknionym aspektem codziennej praktyki wielu grup zawodowych pra-
cujacych z dzie¢mi (Monk, 2008). Odnosi sie to szczegdlnie do nauczycieli, wycho-
wawcow, pracownikéw wymiaru sprawiedliwo$ci, opieki spotecznej, pracownikéw
stuzby zdrowia, co w konsekwencji sprawia, ze prawo dotyczace dzieci wtaczane
jest w proces ksztatcenia wielu grup spotecznych. Otwiera to szerokg dyskusje doty-
czaca formy edukacji na rzecz praw dziecka w przygotowaniu zawodowym réznych
grup spotecznych oraz obszaru tzw. kompetencji normatywnych oséb pracujacych
z dzieémi i na rzecz ich ochrony (Kozak, 2014).

Wracajac do zatozenia przyjetego na wstepie niniejszego artykutu - ze prawo
jest jednym w waznych czynnikéw $rodowiska wychowania i rozwoju cztowieka
(Prectawska, 1996; Kozak, 2013) - nalezy podkresli¢ wage edukacji prawnej w ca-
tym spoteczenstwa, a szczegdlnie wéréd osdb pracujgcych z dzieémi i wsrdd samych
dzieci. Réwnie wazne dla ustawodawcy i oséb wykonujgcych zawody prawnicze
z dzie¢mi lub na ich rzecz okazuje sie uwzglednienie zagadnienh psychologiczno-pe-
dagogicznych oraz wiedzy o dziecku i jego zyciu. Ksztatt ustawodawstwa chronia-
cego dziecko i dziecinstwo powinien by¢ ugruntowany na znajomosci dziecka i jego
potrzeb, a takze - co moze szczegdlnie wazne - na wstuchiwaniu sie w jego gtos.
Aby prawo mogto skutecznie chroni¢ dzieci i przestrzen ich dziecinstwa, potrzeba
znacznie wiecej niz nowych regut prawnych. Prawo powinno ,zna¢” dzieci, co ozna-
cza znajomosc¢ ich Swiata, przezyc¢ i gotowosé przyjecia w procesie tworzenia i sto-
sowania prawa petnej zasady partycypacji dzieci. Taka perspektywa ustawodawcza
i procesowa moze doprowadzi¢ do upodmiotowienia dziecka przez prawo. D. Monk
podkresla, ze prawo odnoszace sie do sytuacji dziecka nie moze by¢ klasyczng kody-
fikacja zachowan nakazanych lub nieuznawanych przez system prawny ani swoistym
regulaminem czy przepisem regulujacym prawa dzieci i obowigzki dorostych wobec
nich, ale by¢ rozumiane jako coraz wazniejszy obszar konstruowania i legitymizacji
wspotczesnej wiedzy o dziecku i dziecinstwie (Monk, 2008). Dzieki temu bedzie
mogto chroni¢ najlepiej pojety interes dziecka, a takze przezwycieza¢ mogaca sie
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pojawiac niesymetryczno$é praw i obowiazkéw. Stanowisko Sadu Najwyzszego po-
dejmuje te kwestie w aspekcie stosunkéw miedzy rodzicami a dzieémi, twierdzac,
ze ,mamy tu do czynienia ze stosunkiem szczegdélnego rodzaju, w ktérym dzieci sg
podporzadkowane rodzicom. Stosunek rodzicéw do dzieci cechuje tu swego rodza-
ju nadrzednos$¢” (Uchwata SN, 1973). Dlatego warto w tym kontekscie przytoczyé
stanowisko S. Stadniczenko, ktéry wskazuje, ze ,konsekwencja Scistego recypowania
na ptaszczyzne prawa rodzinnego zasad i terminologii prawa cywilnego skutkuje
nie zawsze prawidtowym podejsciem do spraw dziecka. To interes dziecka ma by¢
zawsze nadrzedny w stosunku do interesu rodzica badz rodzicow” (Stadniczenko,
2015). To wtasnie najlepiej pojety interes dziecka powinien stanowi¢ centralny
punkt refleksji o ksztatcie ustawodawstwa chronigcego dziecko i przestrzenh jego
dziecinstwa.

6. Zakonczenie

W swoim eseju o Stawaniu sie cztowiekiem W. Strézewski pisat: ,Wychowawcza
role majg takze prawa. Do ich wychowawczej funkgji i ich autorytetu w tym wzgle-
dzie odwotywat sie Sokrates, ttumaczac, ze ze wzgledu na nie nie moze zgodzié sie
na ucieczke z wiezienia. Prawa moga by¢ sprawiedliwe i niesprawiedliwe, dobre i zte.
Jesli od nich zalezy wychowanie cztowieka, nalezy uczynni¢ wszystko, aby byty jak
najlepsze” (1992).

Przyjmujac te teze o wychowawczej roli prawa, warto jg odnie$¢ zaréwno do
spoteczenstwa jako catodci, jak i do 0séb oraz grup oséb czy instytucji, od ktérych
w sposob szczegdlny zalezg wychowanie cztowieka oraz zabezpieczenie czasu i ob-
szaru jego dziecinstwa. Caty system ochrony praw dziecka zbudowany jest na fun-
damencie idei dziecka i dziecinstwa, ktérych jednak sama teoria naukowa czesto
nie problematyzuje, warto wiec podejmowac trud nieustannego poznania tej istoty,
ktérej na imie dziecko. Przeprowadzona analiza niech bedzie zatem zaproszeniem do
odczytania norm systemu ochrony dziecka przed krzywdzeniem - nie tylko w jezyku
prawnym, w jakim system ten jest wyartykutowany, ale takze w kontekscie filozo-
ficznych, historycznych, antropologicznych oraz pedagogicznych teorii i koncepgciji
zwigzanych z dzieckiem i dziecinstwem.

E-mail autorki: m.turczyk@uj.edu.pl.
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Matgorzata Turczyk

Legal inclusion of issues related to children and childhood -
some reflections on the protection
of children’s rights

The article is devoted to the analysis of a fundamental issue in research on the development of
child protection standards, namely the process of legal inclusion of issues related to children
and childhood. The aim of the analysis is to seek an understanding of children and childhood
from a legal perspective through the prism of historical, social and pedagogical conditions
for including children’s rights and mechanisms for securing them in normative discourse.
The key research category in the considerations undertaken is the legal subjectivity of
the child, which determines the objectification of the legal norm aimed at protecting
the child. This article is therefore an attempt to look at the evolutionary process of shaping
this legal subjectivity of the child, its conditions resulting from the very history of the child
and childhood, as well as socio-legal and economic changes. The research process also
attempts to place these normative transformations within the framework of specific ped-
agogical theories underlying the very concept of children’s rights. The article is of a review
nature. In terms of methodology, an analysis of existing data was used.
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